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UVOD

Tématem mé bakalatské prace je diagnostickd prace pedagogt na zakladni Skole. Toto
téma jsem si zvolila z toho divodu, Ze nyni pracuji dva roky na druhém stupni zakladni Skoly
a setkavam se s piipady, kdy dité jasn¢ vykazuje znamky néjaké specialni poruchy, ale zatim
nebyla doporucena navstéva specialniho zafizeni. Samoziejmé se ve vEtsi mife setkdvam
s opakem, kdy je dit¢ spravné diagnostikovano, pravideln¢ dochazi do poradny, jsou mu
poskytnuta v§echna mozna podpiirna opateni. Diivodem, pro¢ jsem si vybrala téma je fakt, ze
se mezi diagnostikovanim déti nachazi takové rozdily a nékterym je nabidnuta pomoc téméf

okamzit¢ a nékterym bohuzel ne.

Praci jsem rozdé¢lila na teoretickou a praktickou cast. Je dulezité nejprve uvést zakladni
terminologii a vyvoj zkoumané problematiky. Nejvice jsem se zabyvala pedagogickou
diagnostikou, podparnymi opatfenimi zakd se specifickymi potiebami a celym procesem
identifikace. Uvedu také nékolik diagnostickych metod, které jsou stavebnim kamenem a je
nutné je spravné vyuzivat. Dale zmifiuji zakladni legislativni normy, které plati pro Ceskou

republiku.

Praktickou cast vénuji kvalitativnimu vyzkumu v podobé kazuistik péti déti druhého
stupné zakladni Skoly. Jsou zde uvedeny jejich anamnézy, diagnostiky a aktudlni situace a
nasledné je cely ptipad zanalyzovan. Data jsem ziskala pfedev§im studiem dokumentace. Dale
jsem vyuzila vlastni poznatky ziskané neformalnimi priitbéznymi rozhovory s kolegy, détmi a
rodi¢i. Hlavnim cilem bakalai'ské prace je zjistit, zda pedagogové na zakladni $kole napliiuji
diagnostické kompetence a jsou schopni identifikovat dité se specialnimi vzdélavacimi

poti‘ebami.

Kazd¢ dité si zaslouzi byt vzdélavano na zakladé jeho schopnosti. Ne vzdy je zadouci
porovnavat vykony vSech déti, kdyz nestoji na pomyslné stejné startovaci caie. Pedagog by mél
byt ten, ktery takovym détem pomize, ukdze jim cestu, jak se i se sniZzenymi schopnostmi
vyrovnat tém siln¢jSim. Zvedne sebevédomi a nauci dit€ spravné ovladat své schopnosti a
vytéZit znich maximum. Timto vS§im muZe ucitel pomoci, pokud v€as a spravné dité

diagnostikuje a spolu s odborniky mu nastavi spravny plan a ramec vzdélavani.



|. TEORETICKA CAST



1 Diagnostika jako véda

Diagnostika je slovo, které je v Ceské republice jiz zdomacnélé, ale pochazi z feétiny,
kde ,,dia gnosis® znamena v pfesném piekladu rozliSujici, hloubkové poznani. Je soucasti
rozmanité Skaly oborti, at’ uz hovofime o psychologii nebo automobilovém pramyslu. My se
zaméfime na pedagogiku a diagnostiku souvisejici s ni. V této kapitole si vysvétlime, jaké
druhy diagnostik se v pedagogickém procesu vyuzivaji nejCastéji. Pro naSi praci bude
nejzasadnéj$i predevsim pedagogicka diagnostika, které se budeme vénovat V dalSich

podkapitolach.

1.1 Druhy diagnostik zamérené na pedagogicky proces

Soucasti kazdé interakce zaka a pedagoga, popfipadé skupiny zakt a pedagoga, je
prirozend diagnostika. Tvofi ji proces vinimani osobnosti ditéte dospélym jedincem, ktery ¢erpa
ze svych predeslych zkuSenosti, emocni inteligence a dalSich pfirozenych osobnostnich
charakteristik. Pro ucitele je bézné, ze pii kontaktu s zakem si v§ima riznych projevi a signald,
které jsou vysilany. Nejlépe zachytitelné jsou vnéjsi projevy osobnosti jako mimika, gestika,
intonace feci, vzhled nebo emocionalni projevy. Jedna se o pfirozeny jev, ktery neni nikterak
specificky a zamérny. Kdyz odbo¢ime od vzdélavaciho systému, pokud mluvime s néjakym
Clovékem, vZzdy si ho samovolné analyzujeme a v tom piipadé¢ mizZeme hovoftit také o pfirozené
diagnostice. Problém miiZze nastat ve chvili, kdy se projevi kvili naSim pifedchozim

zkusenostem chyby v percepci.

Dalsim druhem je pedagogickd diagnostika, které budeme vénovat celou podkapitolu a
pod kterou se fadi také andragogickd a gerontogogicka diagnostika. Obé védy jsou velmi
novymi a rozvijejicimi se. Recké slovo andros, ze kterého nazev pochazi, znamena muz nebo
dospély. Jedna se tedy o pomérné mladou védu zabyvajici se vzdélavanim dospélych, péci o né
arozvojem Clovéka ve vSech jeho Zivotnich fazich. Zahrnuje také podporu motivace dospélych
k dalsimu vzdélavani, vyhodnocuje jejich studijni predpoklady apod. Stale se nekteti odbornici
dohaduji, zda je tento obor potieba a zda dospéli potiebuji dalsi vzdélavani. Gerontagogika se
zabyva vzdeélavanim ve staii a v ramci diagnostické ¢innosti se zamétuje na pomoc s piipravou

na stafi a mezigeneracni porozumeni.

Pedagogicky slovnik (Pricha, Mares, Walterova 2013, s. 269) definuje socidlni
pedagogiku jako disciplinu zabyvajici se patologickymi jevy spjatymi s vychovnym piisobenim
na socialné znevyhodnéné a rizikové skupiny mladeze i dospélych. Od tohoto se odviji také
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socidlnépedagogicka diagnostika, ktera cili na prevenci socialné patologickych jevi u déti a

také na jejich rodinné zazemi.

Samostatnym oborem je také specialnépedagogicka diagnostika, zamétujici se na miru
postizeni ditéte, vliv handicapu na kazdodenni zivot, omezeni a také na moznosti terapie. Je to
také systém teoretickych poznatki zaméfenych na poznavani individudlnich zvlastnosti
diagnostikovaného ditéte a je zde velmi dulezity interdisciplinarni pfistup, coz znamena
pritomnost mnoha odbornikl jako jsou lékaii, pedagogové, specialni pedagogové, socidlni
pracovnici, osobni asistenti a dalSi. Obzvlast v tomto pfipadé je tedy velmi dilezita

propojenost zavéru ze vSech zminénych odbornych pracovist.

Psychologicka diagnostika neboli psychodiagnostika byla puivodné soucasti aplikované
psychologie. V soucasnosti jsou jejim pfedmétem zjistovani a méfeni duSevniho stavu a dalSich
charakteristik v ramci patologickych jevii i v ramci normy. Clovéka je tak mozné porovnat
sjeho minulym stavem, popiipadé se stavem jinych osob (Svoboda 2001, s. 213).
Psychodiagnostika se uplatiiuje napiiklad v manzelském poradenstvi, u armaddy,
Vv personalistice, u profesionalnich sportovct, v 1ékatstvi a v dal§ich oborech. V ramci Skoly se
setkavdme s méfenim psychickych vlastnosti ditéte, které ovliviiuji jeho fungovani ve Skolnim
prostfedi. Aktualnim problémem psychodiagnostiky je dostupnost fady vyzkumnych metod
V internetovém prostfedi, kdy bez odborného vykladu a nazoru mohou nespravné podané

vysledky zpusobit fadu nebezpecnych situaci.

Z psychodiagnostiky vychazi obor pedagogicko-psychologicka diagnostika, ktera se
zaméfuje na proces vzdeélavani, vzajemnou interakci zéka, ucitele a prostfedi, ve kterém
vzdélavaci ¢innost probiha. Jedna se o celkovy proces, pii kterém je nutno brat zietel nejen na
dispozice ditéte, ale na vSechny faktory, které n&jak souvisi s jeho psychickym vyvojem a maji
také vliv na vychovu a vzdélavani. Kromé diagnostiky by méla obsahovat také nadvrhy opatieni
slouZzici k lepS§imu vykonu Zéka. Soucasti je psychologickd diagnostika, kterd se zaméfuje na
poznani psychického stavu ditéte a pedagogicka diagnostika zaméiena na profesni kvality a
zpusoby socidlniho kontaktu s ostatnimi zéky. Jiz znazvu vyplyva, ze pedagogicko-
psychologické diagnostika spadajici pod psychologii je velmi blizk4 té¢ pedagogické, ta vSak
spada do rukou vyhradné pedagogim (Braun 2014, s. 13).



1.2 Historicky vyvoj pedagogické diagnostiky

Jiz sttedovékym pedagogtim jako byl Ital Maffeo Veggio bylo ziejmé, ze je potiecbné,
aby lektor dokazal poznat dusevni stav svého zaka. Uvedl také, ze pedagog potiebuje
zkuSenosti, bystry usudek a divtip a doporucil Casty kontakt rodi¢t a Skoly, ktery mél

vyucéujicimu pomoci s naziranim na osobnost zaka (Vasek 2007, s. 8).

Dalsi vyznamnou postavou v d&jinach byl Juan Luis Vives, ktery zduraznil, ze by se
celd vyuka méla piizptsobit individualit¢ zédka a snazil se piiblizit, jak by bylo mozné
individualitu u déti objevit. Mimo jiné zavedl také poprvé Ctvrtletni porady uciteli o chovani a

prospéchu zaku (Svoboda 2001, s. 13).

ey oeen

Pocatky této védy v Ceskych zemich sahaji jiz do dob Jana Amose Komenského i pies
to, Ze vtu dobu jesté nebyl znam pojem pedagogickd diagnostika. Hovofilo se spiSe o
hodnoceni, zkouskach, pozorovani zaku, ale také se sledovaly pfi¢iny neuspéchu a selhani ve
vychové a vzdélavani, neexistovala vSak ucelend véda, kterd by se touto problematikou
zabyvala. Mimo samotné uceni a vykony Komensky hodnotil také moralku a pro jeho dobu
dulezitou piirozenou zboznost. Taktéz zacal zminovat individualni piistup k zakovi. Jiz v této
dobé byly patrné rozdily mezi détmi v pili, mife nadani, kazni, a to jsou charakteristiky, které

by mél byt pedagog schopen vysledovat.

NejpodstatnéjSimi sledovanymi ¢astmi byla kontrola a hodnoceni, kterym se vénuje ve
svych studiich spousta autorii z prelomu 19. a 20. stoleti jako naptiklad G. Lindner, V. Ptihoda,
B. P. Jesipov a mnoho dal$ich. Zaméfuji se také na disciplinovanost zaka, ale moralka zstava

Vv pozadi (Mojzisek 1984, s. 10).

Pocatkem 20. stoleti se problematikou hodnoceni zacal zabyvat 1 J. V. Klima a C.
Stejskal. V. Ptihoda v této dob¢ zacal s vyzkumem kvantitativnich hodnoticich metod. Poprvé

byl termin pedagogické diagnostika pouzit v roce 1910.

V 60. letech 20. stoleti se spolu se zménami Skolského systému dostava diagnostika do
poptedi spolu s rozvojem pedagogického poradenstvi. Vyznam této védy spociva v poznani,
spravné analyze a ve zméndch pedagogického plsobeni na formovani Zdkovy osobnosti.
V tomto obdobi se rovnéZ objevuji nové testovaci metody v zahrani¢i i u nas. Velkym
meznikem je zaloZeni specializovaného podniku na testovdni v Bratislavé snazvem

Psychodiagnostické a didaktické testy.



Diagnosticka prace ve skole se nadale vyvijela a ptechazi se od diagnostiky samotného

zaka k diagnostice jeho determinantii, ¢imz se mysli socidlni a vychovné podminky.

Dale se rozvijela specialné pedagogicka diagnostika pocatkem 70. let 20. stoleti, coz
pfineslo dal§i nové poznatky a touto problematikou se zabyvali hlavné Slovak, Zlab a
Swierkoszova. Posledni uvedena autorka také zduraznila, ze je nutné pedagogy vybavit

diagnostickymi kompetencemi.

1.3 Zakladni terminologie

Diagnostika je slovo feckého pivodu a znamena v piekladu hloubkové poznani.
K tomu, aby byl néjaky problém vyteSen, je potieba jej analyzovat, coz ndm pomuze k objeveni
zavéru, v tomto piipadé tzv. diagndzy. Pokud je diagndza stanovena spravné, mizeme zahajit
proces napravy a pouzit vhodné metody k tomu, aby byly potize zvladnuty. Mimo feSeni

konkrétniho problému je dilezita také prevence pfed vznikem dalSich nezddoucich jevi.

Na zacatek je dulezit¢ seznamit se s nckolika zakladnimi terminologickymi pojmy
zkouman¢ veédy. Samotna pedagogicka diagnostika je véda, ktera se zaméfuje predevSim na
posuzovani, zjiStovani a rozpoznani zmén u jednotlivce nebo skupiny déti prostfednictvim

pedagogického pusobeni (Malach 2008, s. 7).

H. Spécilova (2009, s. 7) tika, Ze pedagogicka diagnostika se da chapat ve dvou
vyznamech. Prvni znich je samotny proces hodnoceni a poznavani zakl, ¢imZz se mysli
prakticka ¢innost pedagoga a druhym vyznamem je teorie procesu vychovy, ¢imz se mysli

samotna véda.

DalSim odbornikem je L. MojZziSek, ktery upozoriiuje na biologické a socidlni Cinitele
jako formativni prvky lidské osobnosti. Kazdy ¢lovék mimo vrozené schopnosti odrazi také
vngjsi svét kolem néj jako naptiklad kulturu, dobu, narod. Hlavnim ukolem pedagogické
diagnostiky je dle néj kratkodobé a dlouhodobé usilovné zjistovani, posuzovani, hodnoceni a

tiidéni jevl podle kritérii a vlastnosti, které sledujeme (Braun 2014, s. 9).

Tato prace je zamétena konkrétné na diagnostiku Zaki, kterou Hrabal (2002, s. 13)
charakterizuje jako pozndvani individudlnich vyjimecnosti vychovavanych, zatucelem
optimalizace vychovného plsobeni a zaroven vyuziti co nejvétsiho potencialu zdka. Uvedena
definice nam ukazuje, ze se tedy musime soustiedit na zamérnou a cilevédomou ¢innost, ¢imz

jakakoliv vychova bezesporu je a zaroven dité akceptujeme se vSemi jeho zvlastnostmi.

9



Vzhledem Kk tomu, ze edukace je ¢lenéna na vychovnou a vzdélavaci slozku, k témuz se
ptistoupilo i Vv oblasti pedagogické diagnostiky. Setkdvame se tedy s pojmy didakticka
diagnostika, ktera je zam¢fena na samotny proces vzdélavani a diagnostika chovani. Didakticka
diagnostika se orientovala na vstupni charakteristiky — co zak umi pred zacatkem edukace, dale
na cestu K cili, k ¢emuz nadm slouzi formativni hodnoceni a na zavér, zda zak dosahl cilia a

pokud ano, tak v jaké mife.

Vysledkem celého procesu je diagnoza. Urcuje miru rozvoje zaka v porovnani s cilem
a jeho moznostmi, porovndni s ostatnimi zaky, odchylky od optimalniho rozvoje a pfiCiny

dosazeni vykonu a ptipadné dalsi dasledky (Malach 2008, s. 10).

Podle Brauna (2014, s. 12) je diagndza také jistym doporué¢enim pro rozhodnuti dalsiho
pocinani a strategie, nebo také vyjadiuje pozadavek na zménu. Nejedna se vSak jen o vlivy
kolem zaka, ale zamétuje se 1 na jeho podstatu, sebepoznani a sebehodnoceni. Piestavuje také
pomyslnou startovni pozici pro zefektivnéni procesu vzdélavani a vychovy zZaka. Po stanoveni
diagnézy nésleduje prognoza, coz je oznaceni pro ptedpokladany optimalni nésledny vyvoj,

podklad pro rozhodovani v piipadé necekanych zasahti do zivota nebo prostiedi zaka.
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2 Soucasné pojeti pedagogické diagnostiky

Kapitola je zamétend na aktudlni situaci v oblasti pedagogické diagnostiky. Pfiblizime
si, kdo jsou aktéfi, jaké maji cile a jaké instituce se mohou v procesu diagnostikovani v ramci
primarniho vzdé€lavani objevit. Velmi podstatnou ¢asti jsou metody, kterymi zjistujeme stav
subjektil a diky nimz mizeme nésledné diagnostikovani vyhodnotit. Dale bude uvedeno, jaké

platné legislativni normy se vztahuji k tomuto tématu v Ceské republice.

2.1 Predmét, ukoly a cile

Stanovit predmét pedagogické diagnostiky neni jednoduché, protoze se v ramci celého
procesu setkame s mnoha aktéry, problémy a situacemi, coz bychom vSe mohli oznacit jako
pfedmét zkoumani. Velmi srozumitelné to ve své knize definuje Spacilova (2003, s. 15), ktera

uvadi jako zékladni pfedméty zkoumani nasledujici.

Prvnim z mnoha predméta je diagnostika osobnosti zaka. Ucitel hodnoti vnéj$i projevy
zaka jako jsou chovani a Skolni vykony, ale také vnitini rysy, tj. motivace, schopnosti, postoje,
sebehodnoceni apod. Samotnou osobnost Zdka lze chéapat jako soubor predpokladd, které
formuji jeho vyvoj a podileji se na jeho Skolnim prospéchu a uspésnosti. Zkoumani osobnosti
zaka bychom mohli spiSe zatradit do psychologické diagnostiky, nicméné existuje nékolik
charakteristik osobnosti Zéka, které jsou pro ucitele z hlediska diagnostiky dilezité, proto by si
jich kazdy pedagog mél v§imat. Sledujeme zde naptiklad rozumové schopnosti, védomosti,
navyky, dovednosti, ale také ucebni styl ditéte, volnoCasové zajmy, somatické poruchy nebo

hodnotové orientace.

DalSim pfedmétem je Skolni prostredi. At uz se jedna o klima Skoly nebo konkrétni
tiidy, je to vyznamna slozka pedagogické diagnostiky a to predevsim pro ucitele. Pokud
pedagog dobie neanalyzuje socidlni skupinu, ve které vyucuje, miize byt velmi narocné zjistit
a fesit konflikty ¢i jiné negativni situace. Dité se zde uci jak navazovat kontakt a pratelstvi, na
coz mé hlavn¢ na zacatku Skolni dochazky velky vliv pedagog. Svym pfistupem k jednotlivym
zaktm ovlivituje vazby, dale hodnoti zdky, motivuje a urcuje hodnoty a normy platici v tomto
kolektivu. Nemén¢ dulezitou soucésti je 1 celkova skladba tiidy — vek déti, pocetnost,

zastoupeni zaki podle pohlavi a individudlni charakteristiky déti.

Zpusob chovani, které dit¢ ptredvadi ve Skole je podminéno ptredevSim rodinnym

prostredim. Dit¢ v mlad$im Skolnim véku Casto napodobuje chovani a citové projevy ¢lent
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rodiny, stejné tak ndvyky a postoje, a to jak pozitivni, tak i negativni. Proto je pro ucitele
dalezité i prostredi, kde dité vyriista, protoze spoustu ptic¢in Spatnych vzdelavacich vysledkl
muzeme naleznout pravé doma. Je dobré, pokud si pedagog s rodi¢i vytvoii kladny vztah.
Diagnostika rodinného prostiedi by se méla zaméfit predevs§im na zakladni udaje o roding;
materialni, ekonomickou a socialni situaci; styl rodinného zivota; vztahy a pozice ditéte

Vv roding; charakteristiku vychovy a také na zdravotni stav a stafi rodicu.

2.2 AKtéri pedagogické diagnostiky

diagnostiky jsou bezesporu ucitel a zak. Je vSak dllezité uvédomit si, Ze do tohoto procesu
fadime spoustu dalSich subjektli, jako jsou naptiklad vychovny poradce, Skolni metodik
prevence, Skolni specialni pedagog, Skolni psycholog a také instituce. Napli prace uvedenych
pracovnik a instituci je ¢erpana z vyhlasky ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb

ve Skolach a Skolskych poradenskych zatizenich, ve znéni pozdéjsich predpist.
Vychovny poradce, skolni metodik prevence

Zabyva se problematikou kariérového poradenstvi, vyhledava a provadi orientacni
Setfeni zakd, ktefi kvili svému vyvoji a vzdélavacim vysledkiim potiebuji specialni péci. Déle
za Skolu spolupracuje s dalSimi organizacemi mimo $kolu a také tvoii tym s metodikem

prevence.

Skolni metodik prevence se zabyva piimo prevenci socialné patologickych jevi u zaku,
jako jsou zaskolactvi, Sikana, uzivani omamnych latek, agresivita nebo sexualni chovani. Jeho
ukolem je informovat zaky, ale i rodiCe, aby vyskyt zminénych jevl byl co nejnizsi. Hlavni
naplni této funkce je také tvorba Minimalniho preventivniho programu Skoly, ktery zahrnuje

besedy, prednasky, promitani a dalsi formy prezentace zahrnujici vySe uvedenou problematiku.
Skolni psycholog, skolni specidlni pedagog

Skolni psycholog spolu se specialnim pedagogem tvoii systém aktivniho vyhledavani a
vCasné identifikace studentli S vyukovymi problémy a vytvafreji preventivni programy
zaméfené na vyukové obtize ve vztahu k reedukaci. Skolni psycholog spolupracuje se zaky,

uciteli i rodi¢i a je v nejuzsim kontaktu s pedagogicko-psychologickymi poradnami.
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Skolni specidlni pedagog nezasahuje pfimo do vzd&lavaci ¢innosti, ale zaméfuje se na
odbornou pomoc integrovanym zaktim se specialnimi vzdélavacimi potifebami, ktefi potiebuji
specialni péci zalozenou na podpirnych opatienich. Nabizi také podporu a pomoc ucitelim,
ktefi nemaji kompetence odborné¢ a cilené pracovat s témito zaky. Také se vénuje tomu, aby

byli integrovani zaci pftijati v bézné tfidé kolektivem.
Pedagogicko-psychologické poradny (PPP)

Hlavnim pfedmét Cinnosti poraden je pfima prace s détmi od 3 let po dobu jejich
vzdélavaciho procesu, az do pifipadného ukonceni vyssiho odborného vzdélani. Na zdkladé
doporuceni z PPP jsou détem upravovany vzdélavaci potieby a pfistup. Tyto Gpravy a samotna
prace PPP ovliviiuji proces upevnéni a pfijeti poznatkd, védomosti, postojii a hodnot détmi.
Dale se poradny vénuji kariérovému poradenstvi a oblasti prevence patologického chovani.
Pracovniky jsou zde psychologové, specidlni pedagogové, socialni pracovnici, kteti vykondvaji

svoji praci ambulantné€, nebo navstévuji skoly a Skolskd zatizeni.
Specialné pedagogicka centra (SPC)

Narozdil od PPP se SPC vénuji predevsim klientim integrovanych do $kol s tézkym
nebo kombinovanym zdravotnim postizenim. Zakladni tym zde tvofi opét psycholog, socialni
pracovnik a specialni pedagog, ktefi se klientovi snazi zabezpecit potiebou podptrnou péci pri
zaclenéni do béZného vzdélavaciho procesu ve spolupraci s rodici, Skolou a dalSimi zatfizenimi

a odborniky.

2.3 Metody pedagogické diagnostiky

Pro pedagoga je velmi diilezité, aby ovladal vice diagnostickych metod, protoze v ramci
diagnostiky ditéte je leps$i jich pouzit vice a nespoléhat pouze na jednu. Nékteré metody jsou
velmi jednoduché a neni potieba slozitéjsi ptipravy, Casto se d&ji nezamérne a pedagog si ani
nemusi uvédomit, ze prave provadi diagnostiku, neplati to v§ak zdaleka u vSech. Gavora (1996,
S. 12) uvadi, ze kazda metoda musi splinovat dvé vlastnosti, a to validitu a reliabilitu. Validita
je schopnost vyzkumné metody meéfit néjakou vlastnost a reliabilita udava piesnost a

spolehlivost méfeni.
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Rozhovor

Interview je podle Gavory (1996, s. 67) vhodné&ji zvoleny a uzsi pojem. Interview je
také charakteristické interpersonalnim kontaktem, béhem néhoz ziskavame fakta a duvody,
pro¢ respondenti jednaji, jak jednaji. V literatufe i praxi se setkdvame se tfemi druhy —

strukturované, nestrukturované a polostrukturované.

Rizené neboli strukturované interview ma zadané otazky i s alternativami odpovédi, na
které dotdzany odpovida. Mohli bychom to pfirovnat k dotazniku. Nestrukturované interview
je nefizeny volny rozhovor, ktery ma vSak sva tskali v tom, ze se velmi tézko vyhodnocuje,
naopak klady shledavame v piinosu novych ¢asto nepiedpokladanych odpovédi. Posledni druh
je kompromisem mezi vySe zminénymi. U polostrukturovaného interview jsou zdkovi nabizeny

moznosti odpovédi, u kterych ma vzdy uvést také odiivodnéni.

Pozorovani

Dle Mertina (2012, s. 77) je pozorovani systematické a zamérné sledovani ur¢itého jevu,
interakci mezi lidmi, projevti chovani apod. Na to, co pozorujeme se cilené soustiedime a tomu,
co vidime, ptipisujeme dilezity vyznam. Podobné jako rozhovor miizeme pozorovani rozdélit

na strukturované, polostrukturované a nestrukturované.

Pokud mame piesné dany soupis jevi, na které se chceme soustfedit a chceme je
pozorovat, mliiZzeme si zapisovat, zda dany jev je pfitomen nebo ne a v jak intenzivni mife,
hovofime o strukturovaném pozorovani. Zpravidla byvaji nachystdny archy, kam jen
zaznamenavame cetnost a pritomnost jevil. U nestrukturovaného pozorovani se zaméfujeme na
jakékoliv jevy, které miizeme povazovat za vyznamné, ale pfedem jsme se na jejich vyskyt
nepfipravili. Abychom mohli vytvofit ucelenou zpravu z pozorovani je vhodné si nase poznatky
zaznamenavat, avSak neni to nezbytné¢ nutné. Kombinaci obou ptedchozich typl je
polostrukturované pozorovani, kdy si v§imame toho, co mame doptedu zaznamenano Vv archu,

ale zaroven sledujeme i jiné procesy, které se vyskytnou.

Pozorovani je pro pedagoga jedna z nejjednodussich a nejptirozenéjsich metod, kterou
muzZe ve vzdélavacim procesu vyuzit. Ziska tak informace o konkrétnim zdkovi, celé tfidé,
skupiné lidi. Pokud pozorujeme, znamena to, ze Si davame do souvislosti nékolik projevi

chovéani 1 z minulosti a tvofime zavér.
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Anamneéza

Anamnéza je jednim z diagnostickych postuptli, které jsou vyuzivany psychology,
specidlnimi pedagogy, lékafi a dalSimi odborniky. Pomoci této metody zjiStujeme osobni
informace z historie jedince, které nam mohou pomoci objasnit jeho aktualni stav a napovédeét,

jak by mohla vypadat pfipadna intervence (Svoboda 1999, s. 42).

V oblasti skolstvi nas nezajimaji podrobné lékatské udaje, ale vystaci nam zakladni
informace, jako napf. zakladni zdravotni problémy a uzivana medikace. Anamnestické udaje se
zpravidla ziskavaji od zdkonnych zastupct prostiednictvim rozhovoru popiipadé rovnou od

zaka. Pro potieby pedagoga jsou velmi dilezité nasledujici:

A4

o rodinna anamnéza — informace 0 nejbliz§i rodiné — rodicich,
sourozencich, vyvoji rodiny

. osobni anamnéza — primarni udaje o zivot¢ diagnostikovaného jedince

. socidlni anamnéza — z4jmy, zaclenéni do vrstevnickych skupin,
volnoc¢asové aktivity

. Skolni anamnéza — dosavadni pribéh Skolni dochéazky, vysledky,

navstévovana Skolska zatizeni, Skolska tspéSnost

Pripadova studie

Jednd se o pomémé detailni studium jednoho ¢i velmi malého mnozstvi ptipadu.
Rozdilem od kvantitativniho ptistupu, kde ziskavame omezené mnozstvi informaci od velkého
poctu respondentt, je fakt, Ze v ptipadové studii nam jde o to ziskat co nejvice dat od relativné
malého poctu lidi. Dilezitost tkvi v zachyceni podstaty a slozitosti ptipadu, kdy vysledky

budeme moci aplikovat na podobné situace a stavy.

Hendl (2016, s. 103) uvadi tfi druhy pfipadovych studii podle sledovaného objektu.
osobni piipadova studie zachycuje vyzkum jedné osoby. Zamétujeme se zde na minulost,
postoje a kontext, ktery predchazel uréitym nezadoucim jevim. MiZze se jednat o zachyceni
celého zivota. Studie komunity je studium jedné nebo vice komunit v rdmci mésta, piipadné
muze jit i o celé mésto, kde se zkoumaji politické aspekty, volnocasové aktivity obyvatel,
rodinny zivot apod. a nasledn¢ se mezi sebou porovnavaji. Studium socialnich skupin ukazuje
kooperaci v ramci malych socialnich skupin jako je rodina nebo zaméstnanecky kolektiv.

Dal8im typem je studium organizaci a instituci, kdy je vyzkum zaméfen hlavné na vztahy a
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snahu nastolit co nejlepsi prostiedi. Hledaji se nejlepsi vzorce chovani, evaluace, zmény apod.
Poslednim typem, ktery v podstaté prekryva vSe zminéné je zkoumani programi, udalosti, roli

a vztahu.
Dotazniky

Forma dotazovani, ktera je podana souborem promyslenych otazek, které jsou v podob¢
archu pfipraveny pro testovanou osobu. Je zde vyuzit princip introspekce, kdy odpovédi se
odviji od vnitinich pocitl a poznatkli dotazovaného. Vétsinou se v otazkach neptame na piimé
osobnostni rysy, ale na situace, ve kterych se vlastnosti mohou projevit. Konstrukce dotazniki
se 1i81 podle moznosti odpovédi, které mohou byt sestaveny bud’ jako vybér z moznosti ano/ne,
ano/ne/nevim, dale mohou uvadét miru néjakého jevu na skale ¢iselné nebo verbalni nebo je

vybirano z nabizenych variant moznosti — a, b, ¢, d...

Nespornou vyhodou je snadné vyhodnocovani a lehké distribuce, kdy najednou mize
dotaznik vypliovat n¢kolik osob. Nevyhody vsak jsou ve vérohodnosti odpovédi, protoze se
muze stat, ze Clovék nepochopi zadanou otazku, neni schopen formulovat odpovéd’,

neschopnost introspekce nebo zamérna lez, které se muze dopustit u jakékoliv metody.

Existuje nekolik kritérii, kterym by mél dotaznik vyhovovat a ty uvadi ve své publikaci
Kasparkova (2009, s. 56). Otazky by nemély obsahovat zddné cizi nazvy a musi byt
ptizpisobeny véku respondentll. Formulace dotazli je vystiZzna, struénd, jednoznac¢na a nesmi

pfili§ zasdhnout do soukromi respondenta.
Analyza vysledkii ¢innosti

Jedna se o velmi cenny zdroj informaci v podob¢é produktti ¢innosti zadka. Obzvlast’ ve
Skole se s touto metodou setkdvame velmi Casto, protoze pedagogové kontroluji po détech
sesity, pracovni listy, pisemné prace, vytvarné prace apod. Vystupy jsou tedy piedev§im
grafického nebo pisemného charakteru a soucasti metody je i grafologicky rozbor pisma.

Prikladem z psychodiagnostiky mohou byt deniky, tematické kresby nebo tvorba modeli.

Tato metoda muze byt také zpétnou vazbou ucitele predevsim na druhém stupni
zakladnich skol, kdy si zéci piSou zapisy. Za pozornost zde stoji seSity — zda jsou vypisky
uhledné, da se z nich naucit, jestli jsou stranky pokresleny — a pokud sesit neplni svoji funkci,
mél by se 1 vyucujici zamyslet nad tim, jestli je jeho vyuka dostatecné podnétna a nemé¢l by
zvazovat pfipadné zmény jako zména tempa vykladu, Zaci neodhadnou, co je dileZité si zapsat

apod.
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Analyza dokumentii

Analyza dokumentt se podle Hendla (2016, s. 130) fadi jak do kvalitativniho tak do
kvantitativniho vyzkumu. Za dokumenty povazujeme vSse, co je zaznamenané jako napiiklad

knihy, Casopisy, spisy a dalsi. Jedna se o vSechny stopy lidské existence.

Vyhoda je spatfovana v tom, ze mame piistup k riznym informacim, které by se jinak
velmi tézko ziskavaly. Data vétSinou nejsou vystavena zkresleni, které mizeme pozorovat u

rozhovorl a mize pramenit z nervozity aktualni situace a pfitomnosti vyzkumnika.

Pfi zkoumani dokumenta se postupuje podobné jako pti analyze rozhovoru. Mizeme si
navrhnout rizné kategorie a pouzit metodu kodovani, ktera nam pomutize vytvofit si v ramci

dokumentt smysluplny systém.

Metoda analyzy dokumenttli se pouZzivé jako ovétovaci metoda pro doplnéni vyzkumu.

Dale se vyuziva tehdy, kdyz vyzkumnik nemé moznost ziskat informace jinym zptisobem.
Projektivni metody

Velmi obsahly soubor technik, které by méli vyuzivat hlavné psychologové, protoze
jejich pochopeni a spravné uziti vyzaduje dlouhodobgjsi praxi a zkuSenosti. Podstata je
Vv projekci, coZ je promitani obsahil psychiky do objektl, které jedinec vnima. Pokud tedy
nékomu ukazeme obrazek, kazdy ho bude vnimat jinak, protoze do n¢j promitne své emoce,
obavy, zkugenosti a snahy. Sipek (2000, s. 48) uvadi, e projektivni metody jsou klinickym

nastrojem k odhaleni skrytych a nevédomych rysti osobnosti.

Délime je na verbalni, expresivni a apercepéné vizualni. Prvni z uvedenych vyuziva
slova v jakékoliv podobé — pisemné i mluvené. Ptikladem je znamy test nedokonéenych vét.
Expresivni metody vychdzeji z n¢jakého produktu €innosti — napsaného nebo nakresleného.
Diagnostik tak mtize hledat hlubsi souvislosti v kresbé rodiny, stromu a jinych. Apercepcné
vizualni metody souviseji s analyzou pifedlozeného materialu. Typickym piikladem je
Rorschachuv test, kde se predkladaji pred diagnostikovaného symetrické skvrny, on je nasledné

hodnoti.

2.4 Legislativni ukotveni pedagogické diagnostiky
Ucitelem provadénd diagnostika je podrobena né€kolika pravnim norméam, vzhledem

K tomu, Ze vystupem jsou osobni tdaje o zaku. Zakon ¢. 110/2019 Sb., o zpracovani osobnich
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udajti, neboli GDPR jasné stanovuje pravidla dle Evropské unie, co je mozné zvetejnit pouzit

bez souhlasu dané osoby.

Pro pedagogy je nejdalezitéjsi normou zakon ¢. 561/2004 Sb., o piedskolnim,
zakladnim, stfednim, vyS$$im odborném a jiném vzdélavani (dale Skolsky zakon). Pro
pedagogickou diagnostiku je dulezity zejména § 2 odst. 1 pism. b) zohlediiovani vzdélavacich
potieb jednotlivce. I ptes to, ze je diagnostika soucasti pedagogické praxe, Skolsky zakon piimo
tento pojem nezna. Setkdvame se vSak s pojmem hodnoceni, ktera jsou uvedena ve Skolnim
rad¢ a ten vychazi z § 14 odst. 1 vyhlasky 48/2005 Sb., o zdkladnim vzdélavani a neékterych

nalezitostech plnéni povinné skolni dochazky

Dale nas z této oblasti zajima zakon. ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb
ve Skolach a Skolskych zatizenich, kde je jasné vymezeno, ze pedagog je limitovan v oblasti
diagnostiky. Nemél by nahrazovat poradenskou sluzbu, nevyuzivat metody pfislusici

odborniklim se specidlni opravnénim tuto sluzbu vykonavat.

S celym timto tématem také souvisi vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaki se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a zaki nadanych, ktera prosla novelou ¢. 270/2017 Sh.
Hlavnim tématem této vyhlasky je fakt, Ze jsou déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
zafazeny prednostné do béznych tiid. V praktické ¢asti si uvedeme kazuistiku chlapce, ktera
nam zieteln¢ ukaze, Ze ne kazd¢ dité je schopno béznou vyuku zvladnout a velky dopad to méa

na celou tfidu.

Inkluze, pokud je sprdvné nastavena a zvladnuta je velmi pfinosnd mySlenka. V nasi
spoleCnosti vSak nebylo vSe dikladné pfipraveno a po nékolika letech, kdy zakon vesel
V platnost se situace nezlepSila, protoZe se naskytlo velké mnozstvi jinych situaci, které se
musely piednostné vyftesit. Setkavame se tedy s tim, Ze do bézné tfidy je umoznén néstup détem
s jakoukoliv poruchou, 1 kdyZ se jedna o néco zavazného. Pokud se ve tfide sejde vice takovych
déti, maze jim byt pfidélen asistent, prace navic vSak ziistane na vyucujicim. Dité s t¢zsi
diagnozou i pies péci asistenta bude vyzadovat i zvySenou pozornost pedagoga, ostatni déti se
mohou citit opomijeny a pokud tfidu navstévuji i déti diagnostikované jako nadané, bude pro

ucitele velmi narocna piiprava na vyuku i samotny proces vzdélavani (Kartous 2018).

18



3 Udcitel jako diagnostik

Kvalita vzdé€lavaciho procesu se odviji od toho, jak kvalitni je pedagog. Rozvoj
spole¢nosti souvisi také s rozvojem skolstvi a samotnym pedagogem. Dfive byli ucitelé brani
jako autorita, nyni podle modernéjsich pohledi, by mé¢l byt pro zaka partnerem ve vzdélavani.
S témito zménami souviseji také zmény pedagogickych kompetenci. Zaroven je velmi
roz$iteno téma inkluze, ¢imz roste potfeba diagnostickych kvalit ucitele. Velmi rozmanité
slozeni zakli vyzaduje, aby byla osobnost ucitele natolik erudovand, aby zvladl diagnostické

kompetence vyuzit a efektivné je zvladl.

3.1 Diagnostické kompetence ucitele

Pojem kompetence je velmi Siroky a kazdy z autort jej vnima odlisn€. Od 90. let 20.
stoleti se pracuje na tvorbé modelt uspéSného, kvalitniho a efektivniho uditele. Tyto modely
maji spole¢nych nékolik prvki jako jsou dovednosti, znalosti, hodnoty, postoje a 0Sobnostni
vlastnosti. Kazdy ucitel by se také mél 1 béhem vykonu své praxe vzdélavat a ucit se novym

vécem, protoze ve vSech oborech se objevuji inovativni myslenky a postupy.

Pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova, Mare§ 2013, s. 130) vymezuje pedagogické
kompetence jako ,,soubor védomosti, dovednosti, postojit a hodnot dilezZitych pro vykon

I3

ucitelské profese. *

Kompetence pedagoga se také podle autort riizn€ déli a my si uvedeme déleni Vasutové
(2004, s. 105), ktera se zaméfuje na standardy uciteld ucicich na zakladnich a stfednich Skolach
vSeobecné predméty. Autorka ve své publikaci zminuje kompetence predmétové, didaktické
(psychodidaktické), pedagogickeé, diagnostické a intervencni, socialni, psychosocialni,
komunikativni, manazerské, normativni, profesné a osobnostné kultivujici. Pokud bychom se
zaméfili na dal$i déleni podle jinych odbornikl zjistime, ze vzdy je uvedena kompetence

diagnosticka.

Valisova a Kasikova (2007, s. 302) uvadgji, ze diagnostické kompetence pedagoga jsou
souborem schopnosti, védomosti a dovednosti, které umozni diagnostikovani ditéte, ptipadné

vypotadani se s neoCekavanymi situacemi v souvislosti se specifickymi potfebami déti.

Ucitel by mél byt schopen pouzivat prostitedky a metody pedagogické diagnostiky a
pfizpisobovat je individudlnim zvlaStnostem a potiebam déti. Dale identifikuje zaky se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, at’ uz jde o déti s problémy nebo nadanim, prizplisobi

proces vzdélavani témto zdkiim. Kromé vzdé€lavaciho procesu by mél umét rozpoznat také
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socialné-patologické jevy, byt napomocen pii jejich napravé ¢i prevenci. Soucasti diagnostiky
Z pohledu ucitele je prace s tiidnim klimatem a individualnim pfistupu ke kazdému zakovi, o

¢emz jsme se jiz v praci zminovali (Tannenbergerova 2010).

3.2 Diagnosticky proces

V mnoha publikacich se sekavame s rozdilnymi formulacemi pro etapy ¢innosti
diagnostikovani. Autofi si jednotlivé kroky pojmenovavaji a definuji jinak, zdsadni otdzky a

chronologicka posloupnost vsak jsou velmi podobné.

Pomérné jednoduché ¢lenéni zastava Dittrich (1992, s. 12), ktery zaroven upfesiuje, ze
i kdyz jsou kroky vypsany postupné, probihaji vSechny témét najednou. Ve své publikaci

pribéh diagnostikovani déli nasledovné:

1) Konkretizace a spravna formulace otazky a vstupni hypotézy, ktera je formulovana
rodi¢em, zakem nebo pedagogem.

2) Vyuziti adekvatnich diagnostickych metod k zamérnému ziskavani udaji a dat.

3) Analyza ziskanych informaci, zpracovani a tfidéni.

4) Hodnoceni a interpretace vysledkd v ramci vztaht vnitinich a vnéjsich podminek.

5) Seskupeni dat o osobnosti jedince i o prostfedi, coz umozni stanoveni diagndzy a
nasledné je mozné urcit i pedagogickd opatieni.

6) Stanoveni diagndzy a opatfeni.

Aby ziskana data byla validni a my z nich ziskali co nejvice informaci, je potieba
dodrZovat metodologicka pravidla, ktera pfedznamenavaji naslednou praci s ditétem po strance

diagnostické i napravné. Podle Dittricha je to nasledujicich pét pravidel.

Mrve

a) Etiologické hledisko, diky kterému budeme sledovat na prvnim misté pfic¢iny toho,
pro¢ méa zak obtize nebo uspéchy (u nadanych). Pouhy popis a konstatovani stavu ndm

nepiinese dostatecné mnozstvi idaju a je potieba hledat jadro neobvyklého jevu.

b) Priciny a zvlaStnosti jevil jsou vZzdy multifaktoridlni. Jsou ¢asto nejednotné, cetné,
protikladné, a proto je dulezité dodrzovat i zasadu komplexnosti a divat se na problém z riznych
uhlt pohledu. Pokud nam rodi¢ subjektivné vyli¢i néjaky problém, nesmime se nechat ovlivnit

jednoduchosti piipadného feseni, ale musime na to nahlizet z vice stran.

c) Ke komplexnimu hledisku se tadi jesté jedna zdsada a to spoluprace vice
pozorovateli, ¢imz se mysli vzdjemné konzultace, sdélovani nazort a vysledkt. Pro Skolni
oblast to plati o to diirazné;ji a jde tady o vyménu informaci mezi uciteli a rodici, uciteli riznych
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predmétl mezi sebou, rodi¢i a vychovateli a poté taky mezi odborniky. Hlavni roli zde hraje

vypoveéd’ tieti osoby.

d) Zavér urceny zjednoho kratkodobého pozorovani neni smérodatny, dostatecné
hluboky, pfesny a jednoznacny a neni mozné z n¢j jasn¢ urcit diagnézu a napravné opatieni,
proto je velmi dilezité hledisko longitudinalniho pozorovani. V tomto hledisku je velmi
dulezita prace pedagoga, ktery dlouhodob¢ sleduje dité v prirozeném prostiedi skoly a toto
pozorovani nam vypovi vice nez to, jak se dit¢ chova na dvou sezenich v PPP, na které ho rodic¢

muze pfipravit.

e) V opozici s poslednim uvedenym, kdy je pedagog Vv lepsi pozici nez PPP je hledisko
individualniho pristupu, které je ve Skolni tfidé mnohem téz$i uplatnit, nez v PPP, kdy je jeden
odbornik na jedno dité. Zaroven vsak tento pfistup pedagog musi dodrZzovat a snazit se se

individualng vénovat kazdému zakovi, aby mezi nimi doslo k porozuméni.

Féazim diagnostického procesu se podrobnéji vénoval ve svém dile naptiklad Gavora
(2001, s. 241). Jednotlivé faze zde na sebe navazuji. Nejdiive je vhodné si naplanovat a
organizovat diagnostickou ¢innost, coz zahrnuje otazky kdo bude diagnostikovan, jaké budou
spravné zvoleny cile, jakda metoda bude k diagnostickému procesu nejvhodnéjsi. Dilezitou
soucasti je také technické vybaveni a prostiedi. Nasleduje formulace hypotézy, kterou mohou
zformovat rodice, ucitel, vychovatel nebo zadk sam. Stanovi se tim pfedpoklad, kam se bude

diagnostika ubirat a nasledné se hypotéze vyvrati nebo potvrdi.

Dal$im krokem je cilené ziskavani dat za pouziti vhodnych metod, které jsme si na
zakladé ziskanych informaci je stanovena diagnoza, intervence a pedagogicka opatieni a také
uréeni progndzy, kam bude sméfovat rozvoj zdka. Na zavér je dilezité seznamit vSechny
ptislusné osoby s vysledky Setieni — zaka, zakonné zastupce, pedagogické pracovniky a dalsi

odborniky, ktefi jsou do Setfeni zapojeni.

Pii kazdém procesu diagnostikovani ndm jde o to, aby data byla vérohodna a co
nejpiesnéjsi, ztoho divodu se vyuzivaji dvé strategie. NejCastéji se jedna o strategie
psychometrickou a klinickou. Psychometrick4 neboli edumetrickd vychazi z ptfedpokladu, ze
vSichni maji stejné predispozice a vysledky jsou vyhodnoceny na zéklad¢ statistickych tudaja.
Klinické (kazuistické) jsou zaméteny na individualitu jedince a vyuzivaji se zde kvalitativni
metody jako rozhovor nebo pozorovani. Pivodné se upiednostiiovalo pouziti jedné metody,
nyni se odbornici shoduji, Ze je lepsi vyuziti vSestranného poznani (Hrabal 2002, s. 39).
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3.3 Podpiirna opatieni a I\VVP

Vzdéelavani pro vSechny déti bez rozdilu je jeda z priorit Ministerstva Skolstvi, mladeze
a télovychovy, proto ve Skolském zédkoné nalezneme také podplrna opatfeni. Tato pomoc neni
urcena jen zaktim, ktefi trpi néjakou poruchou ve vzdélavani, ale také tém, jejichz problémy ve
vyuce prameni ze socialniho prosttedi. Jedna se o skupiny déti, které pochazi z nepodnétného
prostiedi, vyloucenych lokalit, maji odliSnou barvu pleti nebo hovofi jinym jazykem, déti

S nizkym sebevédomim apod.

Zakon stanovuje celkem pét stupni podptrnych opatieni. Prvni stupent mtize navrhnou
sama Skola bez dal$i konzultace jiného zatizeni ¢i instituce. Zde se pravé pedagog neobejde bez
diagnostickych metod. Aby bylo mozné zaky podnécovat a pomahat jim v jejich dovednostech,
tvofivosti a cesté¢ za vzdélanim i ptes uskali, je mozné navrhnout pomoc v podobé prvniho
stupné podpirnych opatieni. Jednat se miize o piesazeni, zkraceni vyucovaci hodiny, zohlednit
ucebni styly zdka, zména hodnoceni. Cilem je pfedevSim motivace zdka a zvySeni jeho
pozornosti a zajmu o vyuku, ukazat mu, Ze i ptes ucebni problémy, které ma, se da vyuka

zvladnout.

Druhy aZ paty stupen je vzdy navrhovan $kolskym poradenskym zaiizenim. Skolou je
vypracovan Plan pedagogické podpory, kde je obsaZeno jaké mé zdk problémy, jak s nim
pedagog pracoval nad ramec. Popis ma byt struénym zaznamenanim, zda v rozmezi tfi mésict
spoluprace ucitele a zaka funguje, pokud ne a je nutné pfistoupit K jinym opatfenim, je zak na

navrh Skoly objednan se zakonnym zastupcem do Skolského poradenského zatizeni.

Po vyhodnoceni a urfeni diagndzy vydava Skolské poradenské zatfizeni Skole
Doporuceni ke vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami, kde jsou uvedeny
metody, postupy a doporuceni, jakymi ma byt zak nadale vzdélavan. Mezi podptrna opatieni
patii Uprava metod a forem vyuky, Gprava obsahu vyuky a vystupil, organizace vzdélavani,
personalni podpora (asistent pedagoga, Skolni psycholog), podpora pro zaka (tlumocnik, osobni

asistent), individudlni vzdélavaci plan apod. (Michalik 2015, s. 12).

Individuélni vzdélavaci plan (dale jen IVP) vypracuje Skola na zaklad¢ doporuceni ze
Skolského poradenského zafizeni pro zaky od druhé stupné podplrnych opatieni. Tento plan
umozni zdkovi pracovat svym tempem, bez porovnavani a dle jeho schopnosti. Pozitivné na
dité tak pusobi to, ze od ucitele citi snahu pomoci. Zaroven je také voditkem pro ucitele pro
individualni pfistup a hodnoceni, kterym nemusi byt napliiovany osnovy. Za vyuku také

prebiraji Castecnou odpoveédnost rodice, kteti jsou s IVP seznameni a je dulezité, aby v zakovi

22



podpofili snahu a ukdzali mu jeho novou roli, kdy uz nemusi byt pouze pasivnim objektem, ale
musi se aktivné zapojovat do reedukacnich aktivit, aby se pozvedly nejen jeho vysledky ve

Skole, ale tfeba také sebevédomi.

Zakonny zastupce musi podat zddost o vzdélavani podle IVP, které je feditel povinen
vyhovét a Skola vypracuje plan pro zéka. Pti tvorbé IVP je dulezité myslet na dvé zakladni
roviny — obsah vzd€lavani a eliminace specifickych obtizi. Jak jiz bylo feCeno, vychazi
z diagnostiky odborného pracovisté, z pedagogické diagnostiky ucitele, respektuje zavéry

plynouci z rozhovor se zakem a rodici (Zelinkova 2007, s. 174).
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Il. PRAKTICKA CAST



4 Design vyzkumného Setieni

Praktickou c¢ast bakalarské prace jsem zaméfila na problematiku déti se specifickymi
vzdélavacimi potiebami a jejich pedagogy, ktefi stali na zacatku diagnostiky téchto déti.
Vyzkum navazuje na informace uveden¢ v teoretické Casti a jeho predmétem bylo zjiSténi, zda

jsou ucitelé schopni diagnostikovat a jestli se tomu v rdmci prace s détmi vénuji.

4.1 Cile vyzkumného Setreni
Hlavnim cilem bakalaiské prace je zjistit, zda pedagogové na zakladni §kole napliuji
diagnostické kompetence a jsou schopni identifikovat dité se specialnimi vzdélavacimi

poti‘ebami.

Diléi cil €. 1

Zjistit, jak dulezita je diagnosticka ¢innost v praci uditele.

Diléicil ¢. 2

Zjistit, zda zakim se specialnimi vzdélavacimi potiebami pomaha vzdélavani podle IVP.
Dil¢icil €. 3

Zjistit, zda ucitelé napliuji individualni pfistup k détem.

Dil¢icil ¢. 4

Zjistit, jak velky vliv na zakovu uspé$nost ve $kole ma rodinné a socialni prostiedi.
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4.2 Metodologie vyzkumu

Pro vyzkumnou c¢ast bakalarské prace jsem zvolila kvalitativni pfistup zkoumani,
konkrétné ptipadové studie neboli kazuistiky. V tomto typu vyzkumu se jedna o detailni
studium malého mnozstvi nebo jednoho konkrétniho piipadu. Je dilezité zachytit zde slozitost

ptipadu, detaily, popis vztaht a jeho celistvost.

Kazuistiku Hendl (2016, s.102) pfirovnava k mikroskopu. Kvalita této metody spociva
V tom, jak pofadné je zaostiena. Musite se soustiedit na vSechny detaily, aby vam nic neuniklo
a dostupné informace prozkoumat. Pokud se detailné budeme vénovat jednomu piipadu

muzeme piedpokladat, ze potom porozumime dal§im podobnym piipadim.

Existuje nékolik druht ptipadovych studii — osobni, studie komunity, socidlnich skupin
apod. Nas bude zajimat osobni pifipadova studie, budeme se vénovat podrobnému vyzkumu
aspektii u jednotlivcl. Pozornost bude vénovéna jejich zivotu od prenatalniho obdobi. Dale se
zaméfime na determinanty, faktory, zkuSenosti, pfi¢iny a na vse, co mohlo ovlivnit zvlastnosti
ve vzdélavani déti.

Cerpat budu z dokumentace Skoly, vlastnich zkuSenosti sdétmi a neformalnich

rozhovoru s rodi¢i a pedagogy.
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4.3 Vyzkumny soubor

Jako vyzkumny soubor jsem vybrala pét déti ze zakladni Skoly na severni Morave, se
kterymi jsem méla moznost pracovat. Po pfedchozim souhlasu feditele $koly mi bylo umoznéno

studium dokumentace a interpretace vlastnich zazitki s zaky.

Vzhledem K citlivosti tdaji, jsem zménila zakladni udaje, aby nebylo mozné
identifikovat, o jaké déti se jedna. Kazuistiky byly vytvofeny i na zéklad¢ rozvori s rodici,

tiidnimi uciteli, dalsimi pedagogy a vychovateli.

Mym pivodnim zdmérem bylo, aby byl vzorek genderové vyrovnan, ale na Skole se

vyskytuji s problémy ve vétsi mite chlapei, u divek tyto obtiZe nejsou tak Casté a v takové mifte.
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4.4 Analytické postupy

Analytickd metoda, kterou jsem pouzila v bakalaiské praci je technika otevieného
koédovani a kategorizace. Hendl (1999, s. 195) definuje kdédovani jako proces neptetrzitého
srovnavani pojmd, ptipadi apod. Jednotlivé ¢asti a useky jsou nasledné oznaceny kody, které

jsou zprvu blizké zkoumanému textu, ale postupem se stavaji abstraktnéjSimi.

Kazuistiky jsem nejdiive sepsala, poté vytiskla a dale jsem se vénovala jejich analyze.
Tomuto procesu se fika oteviené kddovani, které Strauss (1999, str.43) jako rozebrani udaji na
jednotlivé ¢asti, ty jsou prostudovany, zjist'uji se podobnosti a rozdily, na zaklad¢ kterych jsou

vytvoreny kody.

Opakujici se jevy v otevieném kddovani vytvotily nékolik pojmi, které spolu souvisely

a postupnym analyzovanim vznikly kategorie.
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5 Vyzkumné Setieni - kazuistiky

V této Cast bakalarské prace se zamefim na analyzu a intepretaci vysledki vyzkumné

¢innosti.

Divka Blanka, 8. tfida, 14 let

1) Uvedeni do situace

Blanka nyni navstévuje 8. tiidu zakladni skoly. Ve $kole ma velké problémy s poruchou

pozornosti spojenou s hyperaktivitou a nyni se nachazi ve 2. stupni podpurnych opatieni s 1\VP.
2) Anamnéza

Divka bydli s obéma rodi¢i a tfemi sourozenci. Rodice nemaji Zadné zdravotni
komplikace, ve Skole méli primérné vysledky. Sourozenci jsou mladsi ve véku 2, 4 a 6 let,
prozatim nejsou Skolou povinni. Blanka se narodila o 4 tydny dfive a béhem prvniho roku zivota
musela brat devétkrat antibiotika a probihaly i ni Casté febrilni kieée. Velmi Spatné snasi
jakakoliv o¢kovani, a to fyzicky i psychicky. V détstvi se kromé béznych nemoci neprojevovalo
nic nezvyklého. Divka ma vybornou pamét’, ale kvili roztékanosti si Casto neni schopna
vzpomenout, coz ji roz€ili. Povahoveé je mild, ctizddostiva, neprojevuji se zadné agresivni
sklony, ma velmi rada ptirodu a vénuje se kresleni. Do $koly nastoupila s vékem bez odkladu
a z pocatku byla hodnocena jedni¢kami a dvojkami. Po 1. pololeti 1. tfidy vSak kvili nemoci
chybéla téméf mésic a pul, coz nechalo nésledky. I ptes to, ze se divka doma piipravovala po
navratu do Skoly téZko dohanéla ucebni latku a pfechodné se zhorSila v prospéchu. Ttidni
ucitelka navrhla matce navstévu détské psycholozky a pedagogicko-psychologické poradny. Po

kratké dobé na toto matka pfistoupila a Blanka zacala dochazet k odbornikovi.
3) Diagnostika ditéte

Vyucujici navrhla vySetfeni Blanky z diitvodu zhorSeni prospéchu a koncentrace ve
Skole. Divka si neustale s né¢im hrala, vyuce nevénovala pozornost. Plsobila velmi neklidné a
vyru$ovala ostatni. Prvni tsudek vyucujici bylo ADHD s poruchou pozornosti. Blanka
navstivila détskou psycholozku, ktera domnénky tfidni ucitelky nevyvratila. Oslabeni bylo
viditelné v pracovnim tempu a celkové koncentraci pozornosti. V projevu byl zjevny
psychomotoricky neklid, jevila se détsky nezrala, velmi Blance zéalezi na uspéchu a na

vykonnosti, Casto vSak fesi tikoly bez rozmyslu a rychle. Pretrvavala nezralost v Oblasti vizualni
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percepce a byla znatelna asimilace sykavek v hlasovém projevu. Vzhledem k nizkému véku
nebyla diagnoza jasné stanovena, protoze bylo zvazovano, zda se jedna o ADHD nebo pouze o
celkovou nezralost. Z pedagogického hlediska bylo zjisténo po kontaktu s ucitelkou, ze Blanka
pii Cteni zaménuje pismena, domysli si slova, zapomina na diakritickd znaménka. Ve skole ji

bavi prvouka, télocvik a vytvarna vychova.

V nasledujicich vySetienich v pedagogicko-psychologické poradné bylo potvrzeno
ADHD s poruchou pozornosti, ke kterému byly pfidany dysortografické obtize a dyslexie.
Z 1ékti uzivala Ritalin, ktery musel byt vysazen z divodu nezadoucich u€¢inkti (depresivni stavy,

sebeposkozovani ad.)
4) Soucasny stav ditéte

Blanka nyni navstévuje 8. ro¢nik zdkladni Skoly. Je mil4, komunikativni, mé4 zajem o
ptfirodni védy a vytvarnou vychovu, na kterou mé velky talent. Ve Skole neudrzi pozornost,
Casto si maluje, pedagog nebo asistent ji neustale museji ,,navracet do reality”. Blanka ma
problémy se zrakem, nosi bryle, které vSak pofad zapomina doma, coz praci ve Skole velmi
komplikuje. Casto si vymys3li a pretvati pravdu — doma #ik4, Ze jsou k ni viichni nespravedlivi.
V Ceském jazyce Cte pomalu, namdhavé s velkymi obtizemi a gramatické jevy ji délaji
problémy. Matematiku zvlada bez vétSich obtizi. Problémem jsou naucné predméty —
V hodinach nedava pozor, zapisy po sob& neprecte, protoze si do nich neustale maluje, na testy

se neuci a piSe do nich nesmysly.

Aktudlni situace s distan¢ni vyukou je pro ni narocna a nepfispiva tomu ni fakt, ze
domaci tkoly za ni vypracovava matka, kterd se tomuto tvrzeni brani. Testy vypliiuje pomoci
internetu, coZ je u déti béZné, ale ani tak nejsou odpovédi spravné. Dochazi do Skoly na
individuélni konzultace, které nemohou byt plnohodnotnou ndhradou vyuky. Nyni se Blanka
nachazi ve 2. stupni podpiirnych opatfeni. Pedagogicka intervence probihd jednou za tyden
v rozsahu 45 minut s tfidni ucitelkou a jde zde nacvi¢ovano hlavné ¢teni a ptipadné pfiprava na

testy.
5) Analyza pripadu

Blanka na prvni pohled pisobi jako velmi milé dévce, takova ,,vila“. V hodinach
bohuzel vééné nedava pozor. Hlavnim problémem je dle mého nazoru fakt, Ze se nachazi od 4.
tiidy ve velmi pocetné tiid¢ — 31 zaku, kde je vice nez polovina z nich v minimalné 2. stupni

podpurnych opatieni a Ctyfi Zaci by méli mit narok na asistenta. Asistentka je v této tiid¢ jedna
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a snazi se dohlizet na vSechny déti. Problémem je také spoluzak Tomas, o kterém bude
nasledujici kazuistika. I ptesto, ze divka pasobi pfijemne, méla jsem s ni jiz nékolikrat vystup
prave proto, ze lhala. Neustale zapomina zakovskou knizku a rodi¢im tak zamlcuje znamky,

coz pak vede k vleklym nedorozuménim.
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Chlapec Tomas, 8. trida, 14 let

1) Uvedeni do situace

Tomas je zakem 8. ro¢niku a chodi do stejné tiidy jako Blanka, ale az od ¢tvrtého
ro¢niku, kdy vedeni spojilo dv¢ tfidy v roéniku. Nyni ma 3. stupeni s [VP kvili poruse chovani,

dyslexii a dysortografii.
2) Anamnéza

Tomas pochazel z Giplné rodiny — matka je prodavacka, otec pracuje ve stavebnictvi. Ma
o pét let starSiho bratra, ktery nejevil zndmky potieby individualniho pfistupu ve vzdelavani.
Tomas se narodil v terminu, matka v t€hotenstvi koufila a n€kdy pozivala alkohol. Po narozeni

mu byla zjisténa diabetes mellitus — cukrovka. Vyvojové bylo jinak vSe v poradku, chlapec

vvvvvv

4

Nasledkem bylo, ze se matka s chlapci v letosnim Skolnim roce odsté¢hovala do 20 km
vzdaleného mésta. V mateiské skole s détmi nevychazel, nékdy se u néj projevovaly zachvaty
vzteku, u€itelky tomu vSak nevénovaly pfili§ pozornost a rodice si mysleli, Ze se nejedna o nic
vazného a jeho stav prisuzovali cukrovce. Ve Skole tomu s kolektivem bylo podobné, ve tfidé

nema zadného blizkého kamarada.
3) Diagnostika ditéte

Po nastupu do skoly se zachvaty stupiiovaly, u Toma byla znatelné hyperaktivita. Situaci
zacali fesit az rodice spoluzaki, protoze si déti st€zovaly na chlapcovo chovani. Po n€kolika
schiizkach s rodici tiidni ucitelka nakonec vyhovéla poZadavkiim a navrhla matce, Ze bude
Tomas vysetien v PPP, coz bylo az ve tfetim ro¢niku. Zavér z poradny byl, Ze chlapec projevuje
vyraznou hyperaktivitu (neustadle néco komentuje, skaCe do feCi, reaguje impulzivné).
Rozumové€ se fadi do pasu kvalitniho priméru, vykony kolisaji mezi normou a mirnym
nadprimérem. Velky problém mu dé€la psani, do kterého se mu nechce, piSmo mé velmi
nethledné a odrazi se v ném také jeho psychicky stav. Tomas byl objednan také k détské
psycholozce a déle k psychiatricce. Nepiiméfenost chovani se stupfiovala 1 pres to, ze byl
chlapec medikovan. Jeho zachvaty vzteku pramenily z kazd¢ situace, kterd nebyla vytfeSena dle
jeho ptedstav. Zachvaty probihaji tak, Ze nejdiiv zacne vulgarné nadavat, kii¢i po celé tide,
hazi vécmi, kope do nich, vzteka se. V paté tfidé byl umistén na dva mésice do psychiatrické

1éCebny, kde jeho slov byl spokojeny.
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4) Soucasna situace

Nyni je Tomas schopny své zachvaty alespon ¢astecné mirnit. Uvédomuje si, co jeho
emocni vybuchy zplsobi a je schopen piijit a omluvit se. V Sesté tfidé mu byla pfifazena nova
asistentka, ktera bohuzel na n¢j neméla dobry vliv, nebyla schopna svoji praci zvladat a chlapec
Z ni byl Casto jesté vice roz€ileny, coz samoziejmé nebyla zaddna pomoc. Kdyz citi, Ze je toho
na n€j moc, zvykl si odejit ze tfidy a na chodbé, kam za nim ptijde asistentka, se uklidni. U¢ivo
zvlada v poradku, nejhorsi zndmka je 3. Nova asistentka je skvéld, rozumi si s ni a snazi se
ovladat. Aktudlnim problémem je jeho st€hovani do jiného mésta a nutnost dojizdéni do Skoly.
Tomas nesnese zmény. Je dobfe, ze zména bydliste probehla v dobé distancni vyuky, kdy ma
chlapec Sanci zvyknout si na nové prostfedi domova, ale zatim si nikdo nedokaze ptedstavit, co

s nim udéla kazdodenni Ginava z dojizdéni.
5) Analyza pripadu

Nejveétsim pochybenim bylo jednani, nebo spiSe nejednani tiidni ucitelky od prvni tfidy.
Po rozhovorech s détmi a rodici Se zjistilo, ze ucitelka détem zakazala mluvit doma o situaci ve
Skole a zamérné nechtéla piipad fesit, protoze je bohuzel povestna tim, Ze u ni jsou vzdycky
vSechny déti v potadku a problémy nastanou, az jeji tfidu pfevezme ve vysSich stupnich nékdo
jiny.

Byla jsem svédkem nékolika Tomasovych zachvatli a nedokazu si predstavit, Zze bych
Vv této fidé méla jako dite fungovat. Jako ucitel mam nékdy obavy, co zase chlapec vyvede, jestli
nékomu neublizi, protoze uZ nyni je vys$si nez ja a nedavno hodil po kolegyni nliizky. Je sice
hezké, Ze si své chovani nasledné¢ uvédomi, ale to uz je Casto pozd&. Kdyz napiiklad neni ve
Skole, de€ti se chovaji jinak. Neboji se v hodinach hlasit a komunikovat, protoze védi, ze jim
nikdo nebude nadavat a nikdo nebude jejich ndzor komentovat. Je vycerpavajici, kdyz mate ucit

30 zak, ale neustéale davate pozor, jestli nefeknete néco, co se TomaSovi nebude libit.

Nepftijemnou situaci jsem s nim zazila pted Vanoci, kdy byla vladou vydana opatieni o
noSeni rousek a dezinfekci ve Skolach. Upozornila jsem déti, ze pted vstupem do odborné
ucebny si musi dezinfikovat ruce, Toma$ na m& zacal kiicet, Ze si to jen vSechno vymysli
ucitelé, ve skutecnosti nic nedélame apod. Zacal usedave brecet a sprosté mi nadavat a zakoncil
to tim, ze by si ptal, aby zemiela celd moje rodina. Je velmi té¢Zké v takovy moment zachovat

klid. Chlapec je zvykly, zZe se ucitelé v tento moment stdhnou, daji mu za pravdu a jsou na n¢j
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mili, coz ho vétSinou jesté vice podpoii v nenavistnych projevech. Ja jsem na néj zvedla hlas a

vykazala ho e tiidy s asistentkou. Bylo vidét, Ze necekal moji reakci a okamzité se uklidnil.

Bohuzel takovych situaci je mnoho a myslim si, ze kdyby se jeho stav fesil od nastupu

Skolu, ktera je pro takové déti vhodna a ma k podobnym vybuchtiim ptizpisobené tridy.
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Chlapec Radek, 8. trida, 15 let

1) Uvedeni do situace

Radek je zdkem 8. ro¢niku, nenavstévuje vsak stejnou tiidu jako predchozi déti. Ze
spoluzakt se prateli pouze s jednim, ostatni ho toleruji, s nikym nema vétsi problém, pokud je
v klidu.

2) Anamnéza

Chlapec pochazi z rozvedené rodiny (rodice se rozvedli, kdyz byl ve 3. tfidé, od té doby
pomahd s vychovou babi¢ka) a ma jednoho starSiho bratra, ktery je diagnostikovan jako
mimoradn¢ nadany zak. U Radka nebyly v détstvi zadné zdravotni potize. V mateiské skole si
hral pfevazné sam a nastup na zakladni Skolu byl o rok odlozen. Radek projevoval zajem o
technické véci a ptirodu. Rodice se jej snazili podporovat, dle jejich slov vidéli velké rozdily
oproti bratrovi, ale nechtéli si pfipoustét, ze je néco jinak, protoze nikdo z rodiny zadné
problémy nemél. Chlapec trpél kratkymi agresivnimi zachvaty, ale nijak tomu nepiikladali

dulezitost.
3) Diagnostika ditéte

Po nastupu do Skoly tfidni ucitelka zjistila, ze chlapec trpi zachvaty vzteku, byva
nesoustfedény a socialné se distancuje od déti. SnaZila se jej za€lenit mezi ostatni, vénovala mu
vice pozornosti, ale po n€¢kolika emotivnich scéndch usoudila, Ze je potfeba odborna pomoc,
kterd méla zasahnout jiz v pfedSkolnim veéku. Prvni dojmy nasvédcovaly dle pedagozky
autismu. Po domluvé s matkou byl Radek vySetfen klinickou psycholozkou, jejiz zavér byl
takovy, Ze rysy autismu nebyly zieteln€ prokazany, ale dité trpélo podle ptiznakt ADHD. Mimo
uvedené¢, mé¢l Radek potize svadou feci, nedostatecnou slovni zisobou, nerozvinutym

abstraktnim myslenim.

Doporucena byla prozatimni integrace zdka v béZné tiid¢, individualni plan se specialni
péci. Neni vyzadovan asistent a byla doporucena tydenni reedukacni individualni péce v Case

20 minut, ktera byla po roce navysena na 45 minut.

Ve 3. tfid¢ byly Radkovi diagnostikovany SPU — dysortografie a dyslektické potize.
Doporuceno bylo chlapce neustdle za néco chvalit, vyvarovat se srovnavani s ostatnimi.
Hodnotit by se mélo s toleranci, vyjit vzdy Radkovi vsttic. Déale zacal byt ve Skolni dny

medikovan Ritalinem.
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V ramci psychologického vySetteni byl zjiStén neobratny projev chlapce, malé slovni
zésoba a komoleni slov. Skolu ma rad, piipravuje se do ni sam, s maminkou nebo babi¢kou. Do

krouzka nechodi, hraje si doma sam s legem nebo na pocitaci.
4) Soucasna situace

Radek ma neustale problémy s projevem, vyjadiuje se pomalu, ¢asto hleda spravna
slova. V anglickém jazyce je na tom velmi dobfe vzhledem k tomu, Ze od utlého véku hral hry

na pocitaci. V naukovych pfedmétech je na tom velmi Spatné i proto, Ze ho nebavi.

Zvlastni situace nastala v dobé covidu, kdy Radek musi zvladat distancni vyuku. Je
jeden z mala, kterému to naprosto vyhovuje. Ukoly plni svédomité, protoZe na né ma dostatek
Klidu a ¢asu. V hodinach se né¢kdy zapomene a vénuje pozornost telefonu, coz by si ve Skole
nedovolil, ale vzhledem k tomu, ze ma vzdy zapnutou webkameru, sta¢i jej jen upozornit a

vzpamatuje se.
5) Analyza piipadu

Ptipad Radka m¢ velmi zajimal ztoho divodu, Ze vSichni fesi pfedevSim jeho
vzdélavaci vysledky, ale nikdo se nezamétuje na psychiku, se kterou byl velky problém, kdy
probihala jesté standardni vyuka. Nejednalo se pouze o mé pfedméty, kde mél chlapec vybuchy

vzteku a tfidni ucitelka to nechtéla fesit, Ze to dajné neni potieba a stava se ji to taky.

Pro ptfedstavu uvedu dva ptiklady, které se mi s nim staly. M¢la jsem dozor na chodbg,
kdyz Radek vybehl ze ttidy, vztekle si lehl na zem zacal do ni busit péstmi a brecel. KdyZ jsem
za nim pfiSla sdélil mi, Ze je chuddk a nema v zZivoté Stésti. KdyZ jsme se o situaci zacali vice
bavit, §té€sti v zivot¢ si predstavoval tak, Ze dostane oplatku na svacinu, stoji prvni v fad¢ na

obéd apod. Tentokrat se jednalo o to, Ze nemohl smazat tabuli, protoze nebyl tydenni sluzba.

Druhy pfipad nastal v hodiné zemépisu, kdy se Radek pfihlasil sam, Ze chce byt Gstné
zkousSen. Zavolala jsem si ho do prvni lavice, zbytku tfidy zadala samostatnou praci a vybral si
jednoho spoluzaka, ktery byl zkousen s nim, aby mu mohl poradit. Radek m¢l moznost si
odpovéd’ na otdzku vzdy rozmyslet a napsat na papir i pfes to, Ze odpovédi byly vzdy
jednoslovné a jednoduché — jeden z dotazti byl napf. na nejdelsi feku Afriky, nejveétsi poust
Afriky apod. Chlapec nebyl schopen otazky zodpovédét a vysledna znamka byla 4. Roz¢ilil se,
pestmi bouchl velmi siln¢ do lavice a odhodil bryle. Zacal vztekle brecet a kiicet, nasledné
vybehl ze tfidy. Samoziejmé jsem bézela za nim, coz je situace, kterd by neméla nastat.

Nevedéla jsem, ¢eho je schopny, ale zdroven jsem nechala o samoté dalSich 19 zakd, ktefi si
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mohli taktéz v danou chvili néjak ublizit a vinna bych byla ja, protoze méli byt pod mym
dozorem. Radek se po chvili uklidnil a Sel zpatky do tfidy. Po hodin€ nasledoval obéd, po ceste
mi né¢kdo hodil pouzdro do hlavy a kolem ze schodii se fitil Radek a pistél a kiicel na celou
Skolu. M¢l neskutecny zachvat a nakonec jsem zjistila, ze to bylo kviili tomu, ze v fad¢ na obéd

stal druhy.

Psychické problémy jsou u n¢j ziejmé a trpi tim 1 samotny kolektiv. Neustale ho musi
uptfednostnovat, vychdzet mu vstiic, tolerovat jeho nalady a myslim si, Ze tohle by déti na
zakladni Skole fesit nemély. I pies to, Ze je na tento problém upozoriiovano, nic se netesi, coz
povazuji za velké selhani. N&které projevy hranici spiSe s nevychovanosti, kdy i matka tekla,

ze se Radkovi snazi ve vSem ustoupit a v§e mu dovolit.
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Chlapec Petr, 9. tiida, 15 let

1) Uvedeni do situace

Petr je nadprimérné nadany zak v oblasti matematiky s projevy hyperaktivity. Nyni

navstévuje 9. ro¢nik a funguje jiz celkem bez problémii.
2) Anamnéza

Chlapec se pristehoval z vétsiho mésta pouze s matkou, otec je ve vykonu trestu za
paSovani drog. Téhotenstvi prob&hlo bez komplikaci stejné tak tomu bylo u Petrova détstvi.
Netrpél Zadnymi nemocemi, s détmi si rozumél. M¢l odklad $kolni dochdzky z divodu skolni
nepfipravenosti v oblasti chovéani. Cist viak umél jiz ve §kolce, coz mohlo vést k naslednému
boji se spoluzédky. Byl star$i, umél toho vice a tak si nerozuméli. Po nastupu do skoly se zacaly
objevovat velmi ¢asté pozndmky od tfidni ucitelky za drzost, konflikty se spoluzaky, rvacky.
Matka nechtéla nic zanedbat, proto se rozhodla navstivit poradnu, a to 1 pro Petrovu horsi
soustfedénost. Vysetfeni ukazalo, ze je chlapec velmi chytry, v nékterych oblastech dokonce
hodnocen jako nadany zak. Oslabeni se projevilo pouze pii udrzovani pozornosti a

hyperaktivité, coZ bylo prozatim pfisuzovano véku.
3) Diagnostika ditéte

Ve ftfeti tfidé byl diagnostikovan s hyperkinetickou poruchou pozornosti a
hyperaktivitou, byl mu vytvotfen IVP a déle byla doporucena pedagogicka intervence v délce
20 minut tydné. Petr je medikovan 1ékem Strattera, ktery mu vyhovuje a pozornost je lepsi. Ve
Skole dostaval neustale poznamky za vyrusovani, nerespektovani ucitele, ale doma bylo podle
matky v§e v poradku. Je ziejmé, Ze se chlapec ve skole nudil, protoze vSechny ukoly mél hotové
diiv nez ostatni a dle jeho vyjadieni je vSechno lehké. V paté tfide byl Petrovi ptifazen asistent
pedagoga, ktery vSak mél na starost jesté jednoho chlapce, ktery péci potieboval vice. Petr mél
nadale problémy s tfidni ucitelkou, kterd nevénovala pozornost jeho nadani, nepfipravila zadné
ukoly navic a udélala velkou chybu, kdy Petra posadila do zadni lavice s notebookem. Po
pfechodu na druhy stupeni se zménila i tfidni ucitelka a nastala zména. Petr si k ni vytvofil vztah,
davéroval ji, dobrovolné ziistal po vyucovani na pedagogickou intervenci a zacal se ji svétovat,
z ¢ehoz po chvili vyplynulo, Ze dit€ trpi depresemi. Vyucujici okamzité¢ kontaktovala
psycholozku, ke které Petr dochazel — kazdé odpoledne ve skole brecel, Ze ho nikdo nemé rad,
je sam a uvazuje nad tim, Ze si ublizi. Vzhledem ke spravnému vyhodnoceni a diagnostikovani

situace ze strany pedagozky byla Petrovi nabidnuta pomoc.
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4) Soucasna situace

Nyni je Petr v 9. ro¢niku, dokud se chodilo bézn¢ do Skoly, nem¢l nejmensi problém
s vyukou a mél vyznamenani. Depresivni a agresivni stavy piestaly, se spoluzaky vychazi.
BohuzZel s nastolenim distan¢ni vyuky se u chlapce velmi zhorsil prospéch a pfitomnost na
vyuce. Doma jej nikdo nehlidd, zda vstane a plni ukoly. Matka zaujala vici skole negativni
postoj, a tak bude zaleZet pouze na Petrovi, jestli zavére¢ny rocnik dokonci. Hlési se na stfedni

technickou $kolu.

Asistenta pedagoga jiz nema k dispozici na Zadost matky, aby se V poslednim ro¢niku
osamostatnil. Pokud se bézn¢ dochéazelo do Skoly, nemél s ptedméty problém, na vétSinu se

nemusel ani pfipraovat.
5) Analyza pripadu

Oproti Tomasovi je skvélé, ze zde zafungovala na zac¢atku matka, protoze je zjevné, ze
tfidni ucitelka by opé€t problém nefesila. Na druhou stranu selhani pedagogi vidime i v tom, Ze
Petrovi nebyla poddna pomocna ruka na prvnim stupni v rozvoji nadani. Pokud by mu ucitelé
ptipravovali tikoly navic a snazili se ho zabavit — chlapec dle vysetieni v PPP byl velmi zvidavy
a mél velky zdjem o vyuku — tak by se tolik neprojevovala hyperaktivita. Petr by se takeé citil
mnohem vice zapojeny do kolektivu, citil by podporu i od uéitele a nemuselo dojit k problémam
s psychikou. Individuélni pfistup naSel aZ na druhém stupni, kde se uklidnilo i jeho chovani a

nyni dokonce neni ani medikovan.
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Chlapec Dominik, 9. tfida, 15 let

1) Uvedeni do situace

Dominik se ptist¢hoval a zacal nasi zdkladni Skolu navstévovat v paté tfideé. Navstévuje

stejnou tiidu jako Petr.
2) Anamnéza

Dominik se narodil jako zdravé dit¢ do uplné rodiny jako jedinacek. V rodiné se
neprojevovaly zadné patologické jevy. Matka pracovala jako kadefnice, otec byl zamé&stnan u
PCR. Dominik netrpél v détském véku Zadnou nemoci, pouze mél dvakrat zlomenou ruku, coz

byl nasledek hry venku. Chlapec si s ostatnimi détmi rozumél.

Kriticka situace nastala, kdyz byl Dominik ve ¢tvrté tiide, zemiel mu tragicky otec, coz
chlapec nesl velmi tézce. S matkou se odsté¢hovali do mensiho mésta za rodinou a byla nutna

zména Skoly.
3) Diagnostika ditéte

Po nastupu do prvni tfidy pani ucitelka vypozorovala, ze je Casto nesoustfedény a
hyperaktivni, ale zaroven byl velmi Sikovny a vSechny ukoly zvladal rychle a spravné. Po
domluvé s rodici byl chlapec objednan do PPP, kde mu bylo diagnostikovano ADHD a zaroveii

bylo zjisténo, Ze je mimoradné nadanym ditétem.

Chlapci bylo nutné vyhledat péci psychiatra, otcova smrt na ném nechala velké
nasledky. V kontextu téchto nepfiznivych Zivotnich situaci se projevily dalsi psychické potize
— depresivni porucha piizptisobeni a smiSena porucha chovani a emoci. Dale se u n&j objevily
suicidalni mySlenky a tendence k sebeposkozovani, coz byl divod ktomu, aby byl
hospitalizovan v psychiatrické 1é¢ebn€. Dlouhodobé byl pod psychiatrickou farmakologickou
1écbou a nadale je v péci klinického psychologa, kam dochézi na terapie. Jedna se tedy o

psychicky velmi kiehkého chlapce, ktery je mimoradné nadany.

Po ptestupu donové skoly se Dominikliv prospéch velmi zhorsil a bohuzel si nerozuméli
s tfidni ucitelkou, kterd se podle vice zdroji k nému chovala velmi odméfené. Diivodem bylo
také to, ze v kontextu jeho potizi mél snizenou frustracni toleranci, takze se ho snaz néco dotklo,
roz¢ililo ho a mél potize se ovladat. Chlapec mél diky podpirnym opatfenim narok na asistenta
pedagoga, ktery s Dominikem délal ukoly navic a také byla pfitomnost asistenta vhodné kvili

bezpecnostnim divodiim (sebeposkozovani).
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Dominik mél velké mnozstvi kazenskych problémi — odmlouvani, drzost, vulgarita,
nadavky apod. Postupné se vzdélavani prestal vénovat a odmital vSechny formy autority.
S ptfechodem na druhy stupen pfisla i1 zména tfidni ucitelky, coz mélo na chlapce dobry vliv,
ale Sesta a sedma tfida byly velmi narocné. Opét se projevily sebevrazedné sklony a byl znovu
hospitalizovan v psychiatrické 1écebné. Podle odbornikii na jeho stav méla v tu chvili velky vliv

puberta a kamaradi, se kterymi se stykal.
4) Soucasna situace

Stejné jako pro ostatni Zaky, je pro chlapce aktudlni situace naro¢na. Ve skole si se
spoluzaky nerozumi, ma zde dva kamarady. S ostatnimi détmi se neustale hada, déla si z nich
legraci a kamarady ma hlavné v nizsich ro¢nicich, Predev$im na zacatku distanc¢ni vyuky se
netdastnil online hodin a neodevzdaval samostatnou praci. Skola nékolikrat komunikovala
s matkou, ta se chlapce zastavala, Ze vSe plni, a¢ tomu tak nebylo. Od pololeti pracuje obstojné,
ukoly posila, na vyuku se pfipoji, ale o aktivnim zapojeni nemutize byt fe¢. Pfihlasky si dal na

ucnovské obory.
5) Analyza pripadu

Dominik je velmi zajimavy chlapec. BohuZel se v jeho Zivoté stala nepiijemna véc,
kterou prozatim nebyl Upln€ schopny zpracovat a podminky ve Skole mu v tom pfilis
nepomohly. Jednalo se 0 mimofadné nadané¢ho Zdka, ktery béhem jednoho roku pfestal mit

zajem o Skolu, kamarady a bohuzel i zivot.

Velkou vyzvou pro néj byla celkové Skolni dochazka. Ucitelé i na druhém stupni si jej
zatadili jako problémového Zaka, ktery odmlouva, nadava, nespolupracuje. Vzhledem k tomu,
ze jsem méla moznost ho tii roku ucit tak vim, Ze se s nim da vybudovat hezky vztah, ale musite
brat ohled na jeho osobnost, a to je ten individuélni ptistup, o ktery by se kazda pedagog m¢l
alespon pokusit. Chlapec ma problémy se psanim, nebavi ho to, pise necitelné, ale na druhou
stranu ma vybornou pamét. VéEtSina uditeltl trva na tom, aby si vedl seSit, mél ho hezky,
zapisoval si vSe, co vyucujici poZaduje. Timto je Dominik akorat otraveny a k predmétiim si
vytvoril negativni vztah. Na zacatku jsem se s asistentkou domluvila, ze Dominika do psani
zapist nutit nebudu, pokud bude mit potiebu si néco zapsat, tak to ud¢€la, jinak po ném nebudu
vyzadovat sesit. Chlapec v hodinach dava pozor a 90% uciva si zapamatuje. Kdyz ma Spatny
den, kdy nereaguje a je apaticky, mam pro n¢j vZzdy nachystané pro jistotu néjaké cviceni, které

vypracuje a vi, ze bude kladn¢€ ohodnoceno uz jen za snahu.
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Matka na n¢j ma posledni dobou celkem dobry vliv, tak se Dominik snazi pracovat a je
si védom toho, ze se zdkladnim vzdélanim ho nejspiS v zivoté necekd jednoducha cesta.
Momentalné je pripraven jit na ucilist€¢ a postupem casu premysli, ze by zkusil stfedni Skolu
S maturitou, ale sam si je védom toho, ze aktudln¢€ na to neni dostatecné silny a chce si jeste,

dle jeho slov, uzivat.
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6 Vysledky vyzkumného Setieni

Na zaklad¢ kvalitativniho vyzkumu formou kazuistik jsem zjistila n¢kolik zajimavych
informaci, které nyni vyhodnotim. Zjistila jsme, ze pedagogové dokazou divy, a to jak
V pozitivnim sméru, tak i v tom negativnim. Vénovala jsem se hlavné studiu dokumentace a

Cerpala jsme i z osobnich zkusenosti a prubéznych neformalnich rozhovort s détmi, rodici a
pedagogy.
Otevienym kodovanim jsem ziskala tematické kategorie, které jsou vysvétleny i

s ptiklady v nasledujici tabulce.

PRIKLADY Z
KAZUISITIK

KATEGORIE PRIKLADY KODU

Casta onemocnéni v détstvi,

.. FYZICKY STAV
STAV DITETE , pokus o sebevrazdu,
PSYCHICKY STAV
sebeposkozovani, cukrovka.
OSOBNOSTNI OSOBNOST Nema moc kamaradu, je
CHARAKTERISTIKY KAMARADI oblibeny, je vybusny,
DETI CHOVANI nespolupracuje, nadava.
i , . Rodice nechtéli do PPP, otec
VLIV RODINNEHO UPLNA RODINA )
. B odesel od rodiny, smrt otce,
PROSTREDI ODCHOD OTCE
rodi¢e nechtéli do PPP.
DIAGNOSTIKA Nic netesi — jeji tiida je
POSTOJ UCITELE PRISTUP K DETEM nejlepsi, specialni ukoly,
SNAHA POMOCI odstup, empatie.
, SKOLA IVP, medikace, asistenti
SPOLUPRACE opp . .
: edagoga, terapie, podpirna
INSTITUCI L. pedagos PIE. POCP
PSYCH. LECEBNA opatteni, individualni pfistup.

Tabulka 1Tematické celky a kody
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Obrazek 1 Schéma vztahii mezi tematickymi celky

1) STAV DITETE

Stav ditéte je bezpodminecné velmi dllezita charakteristika, kterd podmitiuje jeho
vzdélavaci schopnosti. Nékteré problémy se mohou odvijet od fyzického stavu, jako jsme to
mohli sledovat v ptipadé Blanky, ktera nejenze se narodila dfive, ale jiz béhem prvniho roku
zivota se u ni objevily fyzické komplikace v podobé nékolika nemoci. Na zakladé¢ absence kviili
dlouhodobé nemoci v prvni tiidé se objevily prvni vzdélavaci problémy. Je mozné, ze ucitelky
v mateiské Skole nezaregistrovaly Zadné problémy, protoZe vse je v tuto dobu ptisuzovano véku
ditéte. Ttidni ucitelka v prvni tfidé v§ak diky dobrym diagnostickym schopnostem a také diky
tomu, ze dokazala predikovat jisté problémy vzhledem k absenci, byla schopna adekvatné

vyhodnotit tuto situaci.

Dalsi dit€, u kterého mohl mit fyzicky stav vliv na psychiku je Tomds. Matka uvedla, Ze
Vv t¢hotenstvi pozivala alkohol a kouftila, coz samoziejme muze ovlivnit a do jisté miry poskodit
plod. Tomas, jak bylo zminéno, se narodil s cukrovkou, ktera dokazala velmi ovlivnit jeho Zivot

a to natolik, Ze jeho nepiiméteny psychicky stav byl pfisuzovan i pedagogy pravé cukrovce.

U ostatnich chlapcti jsme zaregistrovali hlavné psychické potize, které v ptipadé Radka
a Petra vychazely z jejich diagnozy. Je ziejmé, Zze psychicky stav je spjat s tim, co ditéti

odbornici diagnostikuji, at’ uz je to ptimy nasledek, nebo naptiklad jako v ptipad¢ Petra
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frustrace zjecho nadani. Dulezita véc je také medikace, ktera u Blanky vyvolala

sebeposkozovani a depresivni myslenky.

2) OSOBNOSTNI CHARAKTERISTIKY DETI

Samotna osobnost déti je podminkou pro spokojeny zivot. Tato kategorie tizce souvisi
se stavem ditéte, ale vyclenila jsem pro ni specialni misto, protoze osobnost neni vzdy
podminéna fyzickym ¢i psychickym stavem. S né¢jakymi osobnostnimi rysy se rodime, nékteré

ziskdme v pribéhu zivota.

Na zaklad¢ zkoumani osobnosti a n¢kolikrat zmifilovaného individualniho pfistupu by
pro ucitele melo byt snazsi dité poznat a ptipadné vyhledat néjaké nesrovnalosti. Pokud se
podivame na zkoumané déti, tak ani jedno znich se nefadi mezi déti typicky oblibené
kolektivem. Maji kolem sebe maximalné dva kamarady, se kterymi maji dobry vztah a ktefi je
zaroven do jisté miry toleruji. Snazi se s ostatnimi vyjit, ale vétSinou se jim vyhybaji a do jisté
miry jsou to samotaii jako naptiklad Blanka, ktera si velmi rada sama kresli sviij vlastni svét.
V piipadé Dominika jsme vidéli, Ze se bavi hlavné s mlad$imi détmi, které jsou rady za star$iho

kamarada a vidi v ném sviij vzor, coz chlapci vyhovuje.

Casto u déti se specifickymi poruchami také pozorujeme jistou davku agresivity. Ta je
podminéna Casto jejich frustraci z toho, ze nejsou jako ostatni, ¢innosti a véci jim nejdou tak
hladce a jsou nastvani na svét. Tato vnitini frustrace pak ovlivni celou jejich osobnost a oni na
zakladé toho zméni pohled na svét, snizi se jim sebevédomi a je velmi tézké to napravit. Proto
1 projevy agrese, nadavky, Casté prani s kamarady je pro ucitele signalem, Ze dité timto dava

najevo, Ze néco neni v poradku.

Déti jako Radek si zase potiebuji dokazovat, ze alespon v nécem jsou nepiekonatelni, i
kdyz je to pouze to, ze bude stat prvni ve front¢ na obédy. Je to pro n¢j zdsadni moment dne,
kdy mize vSem ostatnim ukézat, Ze on je ten, kdo bude vzdy prvni. Toto je dalsi ptfipad, ktery
by nemél byt opomijen ucitelem. Rodice tohle chovani doma viibec nemusi zpozorovat, protoze

tam Radek nema s kym soupetit.
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3) VLIV RODINNEHO PROSTREDI]

Kromé genetické vybavy, kterou rodice daji détem do vinku, je ovliviluji téméf cely
zivot. V ptipadé uvedenych déti jsem se setkala hned s nékolika piipady, jak rodice pfijali to,
ze jejich dité potiebuje odbornou pomoc. Rodi¢e Blanky nereagovali hned na vyzvu ucitelky,
ze by bylo s divkou vhodné navstivit PPP. Nékdy to rodi¢e musi vydésit, néz si uvédomi, ze

timto svému ditéti pomohou a uleh¢i mu Zivot.

V ptipadé Tomase to vsak bylo horsi. Rodi¢e si neuvédomovali to, Ze je s nim néco
v nepoiadku a néz aby vyzkouSeli praci odborniki, vSechny projevy chovani ptisuzovali
cukrovce. S timto se setkavam velmi ¢asto, ze si rodic¢e mysli, ze jsou odborniky na v§e. Mimo
to, ze se chlapci dostalo pomoci pomérné pozdé vidime, jak rodinné prostiedi ovliviuje i
nazory, coz je bohuzel pfirozené. Nemyslim si, ze z chlapcovy hlavy bylo obvinéni, ze ucitelé

nic ned¢laji a jen si vymysli nova pravidla, ktera déti musi dodrzet.

Rodina ovlivni dité nejvice v tom smyslu, kdyz se rozpadne. V ptipadé Dominika méla
smrt otce fatalni disledky, které si chlapec ponese nejspis jesté hodné dlouho, nez bude schopen
se od vseho oprostit. Pozitivni uc¢inek mél odchod otce v Tomdsové roding, kdy vyvijel na déti
1 matku tlak svym neustalym kiikem a agresivitou. Domaci nasili potvrzeno neni, ale mizeme
jen spekulovat, co vSe se v domécnosti délo. Nyni ma rodina klid a urCité to prospéje

psychickému stavu vSech tii osob.

V neposledni fadé€ je v rodindch problémem hyperprotektivni vychova jako v ptipadé
Petra, kdy matka nad nim neustale drZi ochrannou ruku, za vSe ho omlouva a obviiiuje vSechny
ostatni. Petr neni Spatny chlapec a sam si uvédomuje, Ze je matka pfili§ ochranitelska a snazi
se ji omlouvat. Toto jednani samoziejmé neni v pofadku, protoZze nékdy to pisobi, Ze se chlapec

stara o matku a ne naopak.
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4) POSTOJ UCITELE

Z uvedenych kazuistik jsem zjistila, ze ne kazdy ucitel je schopny spravné a vcas
diagnostikovat dit€. V Blanciné ptipadu vse probehlo v poradku a tfidni ucitelka udélala vse
tak, jak bylo zadano. Situace Tomdse byla opa¢na. Tiidni uéitelka svoji roli absolutné nezvladla
a nejen ze nepomohla chlapci, ale jesté vystavila nepiijemnym situacim celou tfidu a donutila
déti, by nic nefikaly rodi¢im. Zde bylo dle anamnézy jiz od nizkého véku jasné, ze s chlapcem
neni néco v poradku a péce ze strany ucitele je tady jasn¢ zanedbana. Pedagozka, jak jiz bylo
zminéno, je poveéstna tim, ze svoji tiidu vzdy chvali, kdyz je néjaky problém mimo tiidu, fesi
ho jini ucitelé. Az s ptfichodem nového tfidniho ucitele vyjdou na povrch problémy u

jednotlivych zaka.

Podobnou zkusSenost ma i Petr, ktery podobné bojoval s tfidni u€itelkou celych pét let
na niz§im stupni zékladni Skoly. Na zakladn€ poznamek, které mu neustale udélovala se matka
rozhodla navstivit PPP. V kompetenci ucitelky bylo se Zakovi individudlné vénovat a snazit se
ptijit na to, pro¢ vykazuje takové znamky chovani. Po tom, co byl Petr diagnostikovan i jako
nadany zdk selhala podruhé, kdy ho posadila do zadnich lavic s pocitacem, kdyz chlapec

potieboval naopak zvySenou pozornost ucitele.

Jedna se o dva extrémni ptipady, které byly vybrany zdmérné, aby bylo ziejmé, ze ne
vzdy pedagog jedna jak by mél. Opakem tomu je napiiklad tfidni ucitelka, ktery Petra dostala
na druhém stupni, pozornost mu vénovala a chlapcové ptistupu ke Skole a chovani to velmi

prospélo. Stejné tak bych vyzdvihla praci u€itelky v piipadé Radka.
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5) SPOLUPRACE INSTITUCH

V ramci kazuistik jsem se setkala s nékolika subjekty, které byly soucasti jednotlivych
procest. Z uvedenych déti ani jednou k pomoci nestacila pouze pedagogicko-psychologicka
poradna. VSichni potiebovali také navstévu klinického psychologa, ktery je naucil nebo stale
jesté uci zvladat jejich situaci. Vzhledem k medikaci je samoziejmé, ze je psycholog také

v uzkém kontaktu s pediatrem.

24

pobyt v psychiatrické 1é¢ebné, ktery si v kone¢ném dusledku oba ,,chvalili®, protoze jim zde

byla poskytnuta veskera péce, kterou potiebovali.

VSechna pracovisté a odbornici, se kterymi détmi pfiSly do styku, jim ukazali, Ze je
vSechno v potadku. Podle slov déti se pti vySetieni a diagnostikovani vzdy citily dobfe, nemély
strach. Po rozhovorech s rodi¢i, vychovnym poradcem a uditeli jsem také zjistila, ze nikdy
nebyl zadny problém s zadnou instituci, at’ uz se fesila jakkoliv nepfijemna situace. Spoluprace

se Skolou je také velmi kvalitni.
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Shrnuti vysledki

Zameéftila jsme se na diagnostickou préaci pedagoga a déti se specifickymi poruchami
uceni. Hlavnim cilem bakalaiské prace bylo zjistit, zda pedagogové na zakladni Skole
napliuji diagnostické kompetence a jsou schopni identifikovat dité se specialnimi
vzdélavacimi potiebami, coz se podafilo zjistit. V mém piipad¢, kdy jsem se zajimala o pét
déti muzu fict, ze dvé z nich — Blanka a Radek si prosli procesem diagnostikovani tak, jak by
to mélo vypadat. Pedagog zde projevil, Ze je na spravném misté, dokaze se détem vénovat
individualné a pozna, kdyz néco neni bézna situace. Nejhorsi situace byla u Tomase a Petra,
kdy ucitelky se svym jednanim naprosto selhaly. Na druhou stranu zména tfidni ucitelky na
druhém stupni byla u obou ptipadi ispésna a chlapci se dostali do spravnych rukou, kde jim
byla nabidnuta pomoc. Cil byl tedy naplnén a zjistila jsme, ze schopnost pedagogt, se kterymi
jsem pracovala v ramci bakalafské prace, je napul. Nektefi jsou perfektni, nékteti bohuzel

selhavaji, coz neni dobfe. Prace s détmi by méla byt vzdy stoprocentni.

Prvnim dil¢im cilem bylo zjistit, jak dulezita je diagnosticka ¢innost ucitele. I tento cil
Rodi¢e nemaji odbornost, zkuSenosti a praxi, aby mohli urcit, zda je s jejich ditétem vse

v potadku a ucitel je Casto ten, kdo s détmi v tomto véku travi nejvice Casu.

Dale se mi podatilo dokazat, ze individualni vzdélavaci plan je velmi dilezity pro déti
se specialnimi vzdélavacimi potfebami, protoZze diky nému mohou byt soucasti vyucovani a ne
ho jen zdalky pozorovat. Velmi dobie zde pusobi pedagogicka intervence, kdy ma ucitel
moznost byt s Zdkem o samot¢ a mohou se tak otevfit i osobni témata a ne jen vzdélavani. Timto
se také projevi individudlni pfistup ucitelek détem, ktery by vSak nemél byt dan pouze IVP, ale
mél by byt znatelny u v béZné vyuce, a to smérem ke v§em détem. I kdyZ je to velmi narocné,
spada to pod profesi ucitele, je to prace s détmi. Primarné by mélo jit o to, déti poznat, byt jim

bliz, aby si k uciteli vytvotily divéru a nebaly se v pfipadé potiteby piijit.

Posledni dil¢i cil byl zjistit, jak velky vliv méa rodinné a sociélni prostfedi na Zakovu
uspéesnost. Jak jsme si ukazali, vliv to ma velky. At uz se jedna o styl vychovy, nebo o odchod
¢lent rodiny, ¢i agresivni chovani. Je potieba si uvédomit, ze déti rozumi a vnimaji mnohem
vic, nez si dokdzeme predstavit. Lidé jim nejblizsi na né maji velky vliv, ktery se mize nadale

promitnou do jejich uspéchi ¢i netispéchti.
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r 4
Zavér
Bakalafska prace byla zaméfena na diagnostiku zaka se specidlnimi vzdélavacimi
pottebami a jejich identifikaci vyucujicim. Je to neustale téma, které rezonuje v ramci Skolstvi,

protoze velmi tizce souvisi s inkluzi.

Je tézké zhodnotit, zda byl vyzkum uspésny, ¢i nikoliv. Z hlediska naplnéni cili ano,
protoze jsem dokazala vse co bylo potieba a zjistila jsem, jak si na tom néktefi pedagogové stoji
se svymi diagnostickymi schopnostmi. Zarovei jsou vysledky dle mého nazoru ne pfilis veselg,
protoze vyslo najevo, zZe nékteti ucitelé nejsou schopni absolutné zvladat svoji praci. Zaroven

je jasné, ze nemuzeme tyto vysledky pausalizovat a véfit tomu, Ze to tak probihd na vSech
Skoléch.

Bylo by vhodné, aby i starsi ucitelé vyuzivali moznosti dal$iho vzdélavani, protoze
podle mych zkuSenosti, se sebezdokonaleni v profesi vénuji spiSe mladsi lidé, protoze ti
s dlouholetou praxi maji pocit, Ze se nic nového nenauci, coz neni pravda. Kazdy z nas se mize

kdykoliv néco nového ptiucdit.

wevr

Vhodné by také byly Casté€jsi hospitace ze strany vedeni, piipadné dny otevienych dveti
pro rodice, kdy se mohou podivat, jak probiha Skolni vyuka. A¢ se miize zdat, Ze hospitace
nahlasené uciteli dopiedu jsou k nicemu, opak je pravdou. Pedagog si miize nachystat situace,
ve kterych ukaze vedeni prave to, jak nékteré déti reaguji nebo praveé nereaguji. Piipadné mize

s vedenim prodiskutovat, zda je jeho diagnosticky odhad opravnény.

Mohu jen doufat, ze se diagnosticka prace v profesi ucitele bude nadale rozvijet, aby
détem byly umoznény co nejlepsi podminky pro vzdélavani a pro to, aby dosahly vseho, co
budou chtit. U¢itel je pro n€ permanentni model chovani dospé€lého ¢loveéka, ktery jim vétSinou
otevie oCi a ukdze svét, jak bézné funguje, proto by ucitelé stdle méli brat svoji profesi jako

poslani.
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