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Anotace

Bakalarska prace se ve své teoretick¢é Casti zabyva metodou Montessori
pedagogiky implementovanou do vzdélavaci oblasti Matematika a jeji aplikace ve
specialni tfidé zdkladni Skoly. Rozebira lidské tendence a jejich navaznost na senzoricka
obdobi pfi vyvoji ditéte z pohledu Marie Montessori, dale pedagogické principy a
zasady a popis pomickového materidlu z Montessori didaktického systému. Tento
material, ktery je v teoretické Casti bakalatské prace popsan, je v souladu s
pozadavky a obsahem Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni Skolu specidlni.
Prakticka cast na zaklad¢ dlouhodobého participantniho pozorovani s vyuzitim
konkrétnich ptfipadovych studii odpovidd na otazku, zda je Montessori pedagogicka
metoda, véetné jejiho didaktického materidlu, v ramci vzdélavaci oblasti Matematika a
jeji aplikace vhodnd a piinosnd pro vzdélavani zakl se stiedné tézkym mentalnim

postizenim ve specialni tfidé zakladni skoly.
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Annotation

In its theoretical part this bachelor’s thesis deals with the Montessori pedagogy
method implemented in the educational field Mathematics and its application in special
needs schools.

It analyzes human tendencies and their connection to sensory periods in the
development of the child from the perspective of Marie Montessori, as well as
pedagogical principles and a description of auxiliary material from the Montessori
didactic system. This material, which is described in the theoretical part of the
bachelor's thesis, is in accordance with the requirements and content of the Framework
Educational Program for Special Primary Schools. The practical part, based on long-
term participatory observation using specific case studies, answers the question of
whether the Montessori pedagogical method, including its didactic material, within the
educational area of Mathematics and its application is suitable and beneficial for
educating pupils with moderate and severe mental disabilities in special classes of

elementary schools.
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UvVOD

Montessori metoda patfi v Ceském vzdélavacim systému mezi alternativni
sméry. V soucasné dobé¢ je tato metoda vyuzivana v rGznych typech Skol, pfevazné
matefskych a zakladnich Skol na prvnim stupni. Pocet Skol s timto alternativnim
programem rok od roku stoupd, nebot’ pro svou srozumitelnost, praktické vyuziti
a pohled na osobnost ditéte z hlediska pfistupu k nému, spliiuje poZzadavky na soucasné
moderni trendy a pfistupy ke vzdélavani zaka.

Tato metoda byla Marii Montessori pivodné vyvinuta pro vzdélavani
handicapovanych déti, které byly povazovany ve své dobé za nevzdelavatelné.

Metodika Marie Montessori se v drobnych obménach dochovala ve své piivodni
form¢ dodnes, a to nejen z hlediska pouzivanych principi a metod pii vzdélavani déti,
ale také z pohledu logického fazeni Montessori materidlu, ktery je uceleny, nadvazny
a vyuzitelny i v souCasné dob¢. Tento pomuckovy material ma podobu kompletnich
systémul roziazenych do vzdélavacich oblasti tak, aby bylo vyuZzito z pohledu lidskych
tendenci a senzorickych fazi ditéte z nich vyplyvajicich, maximalniho mozného rozvoje
ditéte bez ohledu na jeho mentalni dispozice a vnéj$i prostredi, jez ho obklopuje.

Cilem mé préace, kterou jsem nazvala Montessori pedagogika pri vyuce
matematiky ve specialni tride, je implementace této metody do vzdélavani Zzaka
s mentalnim postizenim, ktetfi se vzdélavaji dle Rdmcového vzdélavaciho programu
zakladni Skoly specialni, konkrétné dle Dilu 1. Ve své praci popisuji konkrétni
vzdélavani zakti s pomoci didaktickych pomiicek Montessori, které jsou urceny
pro vzdelavaci oblast Matematika a jeji aplikace.

V ramci zuCastnéného pozorovani a ptimé prace se zaky jsem zjistovala, zda je
dit¢ ve specialni tfidé s mentalni handicapem schopno pracovat v souladu se zdsadami
Montessori pedagogiky, do jaké miry mu Montessori didakticky material pomaha
porozumét ucivu a v neposledni fad¢ jsem si také kladla otdzku, nakolik je toto dité

schopno vyuzit potencial predkladanych Montessori pomticek.



TEORETICKA CAST

1 PEDAGOGIKA MARIE MONTESSORI

Pedagogicky systém sestaveny Marii Montessori, béZzné oznacovany zazitym
zkracenym vyrazem Montessori, fadime v systému Ceského Skolstvi mezi alternativni
pedagogické sméry ve vychove a vzdélavani.

Tento specificky vychovné-vzdélavaci systém je v souc¢asné dobé u nas nejvice
roz$iten a aplikovan pro vékovou kategorii déti od 3 do 12 let, tedy pro stupné
predskolniho a prvostupiiového vzdélavani.

V soucasné dob¢ zakladni a matetské Skoly s timto alternativnim programem jiz
nemaji epicentra pouze ve velkych méstech s vysokym poctem obyvatel, ale jsou
pomérné rovnomérne zastoupeny po celé zemi. V oblasti predSkolniho vzdélavani Ize
jiz v Ceské republice hovoiit o dlouhodobé zkusenosti s touto metodou, nebot’ v roce
2016 oslavila statni Matetskd Skola Montessori v Jablonci nad Nisou tficetileté vyroci

svého vzniku.

1.1 Marie Montessori

Marie Montessori, celym jménem Marie Tecla Artemisia Montessori, byla
italskou 1€karkou, vlibec prvni zenou v Italii, ktera obdrzela diplom z mediciny. Svou
kariéru zapocala na State Orthoprenic School v Rimé, kde po promoci pracovala
na pozici asistentky. Z ditvodu specializace na studium détskych nervovych nemoci byla
jeji prace zamétfena primarné na vychovu mentalné postizenych déti, které v tehdejsi
dobé byly povazovany za nevzdélavatelné. Pii vychové a vzdélavani téchto déti
doséhla nevidaného tspéchu, coz bylo pro Marii Montessori motivaci k jejimu dalSimu
studiu filosofie a pedagogické antropologie na katedfe antropologie na univerzité

v Rimé&, kterou v letech 1904—1908 vedla.



V roce 1907, kdy byla zalozena prvni tfida Casa dei Bambini pro déti
zamé&stnanych rodict z chudinskych Etvrti ve véku 3—6 let. Zde zacala uplatiiovat nejen
ale také zde aplikovala a rozvijela své vlastni védecké teorie o nutnosti podpory
piirozeného vyvoje ditéte ve smyslu maximélniho vyuziti jeho vrozenych tendenci
k objevovani okolniho svéta a schopnosti a touze vzdélavat se samo, které pozdéji
podrobné popsala ve svych publikacich.

Pii své prvotni praci s mentaln¢ postizenymi a pozdé¢ji i se zdravymi détmi
si Marie Montessori povSimla, ze déti vykazuji v jistém vékovém rozmezi ve svém
chovani podobnost, nehledé¢ na jejich rozumové, socidlni a biologické rozdily.
Na zakladé¢ pifimé pedagogické prace s témito détmi vyvodila zdvéry stézejni
pro pedagogicky systém Montessori, ktery svou originalitou v jednoduchosti
a nadcasovosti plati pfi aplikaci jeji metody dodnes. Zakladni tezi je poznatek, Ze je
nanejvys nutné vychazet z vrozenych zakladl a predpokladl ditéte, respektovat je a fidit
se jimi pfi vychovné-vzdélavaci praci. Tyto vypozorované sklony ¢loveka, tzv. lidské
tendence, jsou pruvodcem vyvoje lidské bytosti jiz od jejiho narozeni, a tedy maji ptimy
vliv nejen na jeji vyvoj, ale predev§im na celkovy rozvoj. ,,Dité je obdareno jakousi
zvldstni vnitrni vitalitou, jez mad na svédomi zazracny zpusob, kterym se miize prirozené
zmocnovat svého okoli. “ (Montessori, 2012, s. 42).

Ucelena vychovné-vzdélavaci metoda Montessori se tedy v zasadé opira a stavi
své principy, zdsady, metody a didaktiku na této myslence, kterd je v podstaté zaloZzena
na vyzkumné metod¢ pozorovani piimé skuteCnosti, tedy ditéte a jeho pfirozeného
vyvoje a schopnosti uceni se. ,, Montessori nikdy nepovazovala sviij pristup k vyuce
za metodu, prestoze si sama jednu vymyslela. Domnivala se, Ze pouze objevila védecky
dulezity fenomén ci silu, ktera vsak Zila v détech jiz pred tim. Tato zahadna sila vede

deti k tvorivosti a tim ovliviiuje jejich chovani.* (Rydl, 2007, s. 27).
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1.2 Lidské tendence v Montessori pojeti

Lidské tendence by se daly obecné charakterizovat jako univerzalni pro vSechny
lidi na svéte, tedy nds svym obsahem odliSuji od zvifat. Tim, Ze jsou neménné v Case
a vedou nas druh k vyvoji jako takovému, miZeme je vnimat jako zdklad pro preziti
a také jako nezbytné pro adaptaci na vnéjsi prostiedi. ,, Kdyz prijde na svét novy jedinec,
ma v sobé zahadné vodici sily, které se stanou zdrojem jeho prace, povahy i adaptace
na prostredi. “ (Montessori, 2012, s. 26).

Lidské tendence jsou patrné ve vSech v€kovych kategoriich, odliSuji se pouze
zpisobem a intenzitou svého projevu u ruznych lidi. Také v riznych fazich vyvoje
¢lovéka maji jinou intenzitu a podobu.

Lidské tendence, jak je nazyva Marie Montessori, 1ze v jejim pojeti chapat jako
vrozené nemeénné faktory a prvky, které ditéti jiz od jeho narozeni poméhaji s adaptaci
na vn&jsi prostfedi, tedy do kazdé lidské spolecnosti bez ohledu na kulturu, rasu,
prostiedi, stupen vyvoje civilizace a historické obdobi. Tyto vrozené tendence se jevi
jako univerzalni v dob¢ 1 Case a promitaji se do vSech oblasti lidského vyjadieni. Pouze
jejich vysledek je logicky v riznych dobach a civilizacich odlisny vzhledem
k rozlicnosti vngjSich faktori, coZz mizeme pozorovat pravé na rozmanitosti kultur
a civilizaci.

Pedagogicky systém Marie Montessori je od zédkladu postaven na vypozorovani
téchto tendenci a jejich sily a proménlivosti v uréitém vEkovém a Casovém Useku,
pfiCemz se pii ziskavani dovednosti stfidaji vzdy faze zaujeti a poznavani s fazi tiibeni,
tedy procvicovani ziskané dovednosti az do tzv. nasyceni, tedy chvile, kdy jedinec
pfestane mit o dovednost zijem, nebot” jeho potieba zvladnuti dovednosti je
na individualni Grovni naplnéna. Montessori metoda vychovy a vzdélavani tedy vychazi
z pfirozenosti ditéte a jeho postupného napojeni na prostiedi, ve kterém aktudlné Zije
a jehoz je pravoplatnou a plnohodnotnou soucasti.

Docasné ¢asové useky, kdy se razné tendence projevuji vySsi mirou vnimavosti
ditéte k urcitym podnétiim, nazyva Marie Montessori senzitivnimi obdobimi. ,, Tato

citliva obdobi miizeme prirovnat k jakémusi proudu vnitiniho svetla nebo k bateri,
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ktera je zdrojem energie. Je to jakasi zvlastni sila, ktera umoznuje ditéti, aby navdzalo
kontakt s okolnim svétem obzvlaste intenzivnim zpiisobem. “ (Montessori, 2012, s. 41).

Marie Montessori rozdélila projevy lidskych tendenci do dvou urovni.
Do urovné fyzické, kterd nas vede k uspokojovani svych fyzickych a primarnich potieb,
a duSevni, taktéz nazyvana jako estetickd, ktera v sobé obsahuje naptiklad rozvoj
moralky, zvykd, jazyka a uméni. Ob¢ tyto Girovné€ se vzajemné podmiiiuji, nelze je tedy
od sebe odd¢lit.

Marie Montessori se vénovala podrobnému zkoumani a naslednému popisu
téchto druhu tendenci ve svych publikacich. Z jeji prace jsou patrné konkrétni oblasti,
ve kterych by mél pedagog svym umem podpofit dit¢ v jeho pfirozeném rozvoji. Mimo
jiné pozaduje po dospélych, kteti dit¢ vychovavaji a vzdélavaji, aby si na zaklade¢
vlastniho systematického pozorovani ditéte dokézali uvédomit jisté zakonitosti détského
véku a dulezitost téchto vypozorovanych specifik a zvlasStnosti. Jeji seznam
pozorovanych tendenci u déti nemél byt popisem konecnym a omezenym, ale mél
funkci jakéhosi pomyslného voditka k pochopenti jistych zakonitosti, které se v zivoté
kazdého cloveka v konkrétnich obdobich détstvi odehravaji, maji vliv na jeho chovani,
a v neposledni fadé¢ také vysoce ovliviiuji procesy jeho uceni se novym poznatkl

a dovednostem.

1.2.1 Pi'ehled lidskych tendenci

V prehledu lidskych tendenci je vychazeno z vyctu dle Marie Montessori

s navaznosti na aplikaci poznatkii pro vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace.

e Orientace
Lidska tendence orientovat se ve svété vede dit¢ k ziskdvani povédomi
o prostfedi, ve kterém se pohybuje nejen z hlediska prostoru a ¢asu a ziskani jakéhosi
vnitintho kompasu, ale také z hlediska pravidel mezilidského souziti, kterd jsou

platnymi normami v prostiedi a kultute, ve které dité zije. Zjednodusen¢ by se dalo fici,
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ze vyznam orientace ditéte je ve vnéjSim fadu nepostradatelna, nebot’ vede v kone¢ném
disledku k jeho vnitini jistot&, pocitu bezpeci a sebedlivére.

Potfebu orientovat se, uplatnénou obecné pii vzdélavani ditéte a to nejen
v oblasti Matematika a jeji aplikace, mizeme chépat jako porozuméni ucivu, jeho
piesahu a navaznosti, vyuzitelnosti a aplikaci do praxe, tedy pouzitelnosti ziskanych
poznatkii a dovednosti v praktickém kaZdodennim zivoté. Dité¢ je motivovano
k osvojeni si potiebnych znalosti, nebot’ tim ziskavd kompetence k samostatnému
mysleni, jednani a chovani. Jako ptiklad bych uvedla porozuméni elementarni znalosti
pocetnich operaci s¢itani a odcCitani, naslednou dovednost pamétniho provadéni téchto
operaci, kterou dit¢ dale procvicuje ve fazi tiibeni jako finan¢ni gramotnost. Vysledkem

je samostatnost a sebedlivéra ditéte v orientaci pii nakupu v obchodé¢.

e Rad

S orientaci uzce souvisi sklon ditéte k dodrzovani fadu. Toto pfirozené tihnuti
ditéte at’ uz k pravidelnému rezimu, drobnym dennim ritudlnim ¢innostem, pravidlim
a jejich dodrzovani, miizeme podle Marie Montessori dobfe pozorovat zejména mezi
prvnim a tfetim rokem véku ditéte, kdy je na fad v misté, ¢ase a mezilidskych vztazich
zvySené vnimavé.

Pod pojem tad ve smyslu uspotfadani svéta kolem ditéte patii také jiz zminéné
hledisko tadu socialniho. Dit¢ ma potiebu orientace, porozuméni a dodrzovani
hierarchie lidi ve svém okoli, rozliSovani a aplikace vhodného, pfiméfen¢ho nauc¢eného
chovéni vic¢i nim (jiny vztah ma naptiklad s matkou, jiny se vzdalenymi piibuznymi
a jiny s pedagogem).

Tezistém smyslu fadu mentalniho je nejen zpiisob chapani a porozuméni novym
poznatkiim, ale také jejich tfidéni a navaznosti na sebe. Jako piiklad bych uvedla
porozuméni operaci ndsobeni, kterému piedchazi pochopeni jeho fadu, tedy Ze se jedna
o opakované scitdni. Diky tomuto objevu dit€¢ logicky dochazi k vyvozovani
nasobkovych fad, aniz by se tyto ucilo mechanicky zpaméti. Pamétni nasobeni,

které nasledné dité ovlada, je dovednosti, kterou ziskalo pomoci logického tadu.
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Rad ma v Montessori pedagogice své stalé a stézejni misto, prolina veskerymi
¢innostmi a uceni se novému, ¢imZ se pro dit€¢ stavd smysluplnym pomocnikem
v pochopitelnosti, pfehlednosti a jasného uspoiadani okolniho svéta. Smysluplnost je
jednim z predpokladti vnitini motivace. Odtud dle pozorovani Marie Montessori proudi
pirevaznd Cast energie ve smyslu chuti ditéte ucit se, aniz by je pedagog vybizel
k ¢innosti. Diiraz kladeny v Montessori Skolach vSech stupiili na orientaci pomoci fadu
a cilené rozvijeni discipliny ditéte ve smyslu vypéstovani si vnitiniho tadu, je zakladnim

pedagogickym principem a vychovné-vzdélavaci metodou.

e Objevovani

Dalsi lidskou tendenci, kterou Marie Montessori vypozorovala a zapracovala
do svého specifického systému vzdélavani, je neutuchajici touha ¢lovéka objevovat,
poznavat a zkoumat svét okolo n¢j. Vidéno z tohoto uhlu pohledu by se dalo fici,
ze uroven civilizace do jisté miry svéd¢i o skutecnosti, nakolik béhem existence lidstva
¢lovek dokazal prozkoumat vse v okoli.

Samostatnému zkoumdni ditéte, jeho patrani po podstaté véci, vztazich mezi
jednotlivostmi a  fungovanim  celkd, ptfiklada tento  pedagogicky  smér
neoddiskutovatelny vyznam. Vychézi totiz z ptedpokladu, ze dit¢ je hndno zevnitf
silnou motivaci po poznani, mnohdy specificky zaméfenou, zvanou senzitivni faze
pro uceni.

Pedagog je na zékladé tohoto ptedpokladu ditéte v Montessori systému vniman
jako privodce doposud skrytymi taji védéni. Jeho tloha spociva predevsim
v rozpoznani senzitivni faze ditéte, jejiho respektovani a umoznéni mu zkoumadani
pfedmétu jeho z4jmu az do nejhlubSich trovni, tedy kam az je dit€¢ schopno a ve své
motivaci ochotno pfi svém zaujeti pro danou véc zajit. Pedagog zde neni mentorem,
ktery ma nad ditétem prevahu védomostni a formalné hierarchickou, ale prostfednictvim
svého odborného vzdélani, celoZivotniho vzdélavani a ziskani poznatkli z praxe
a o ditéti, je jeho rddcem, ktery mu pfipravuje pro poznavani podminky, predkladd mu
mozné sméry, témata a Urovn& oblasti, klade rozvijejici otazky, je mu svymi

védomostmi k dispozici.
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Ptipravou podminek pro poznavani ditéte se mysli vytvoreni tzv. pfipravené¢ho
prostiedi, které ma ditéti poskytnou co nejvy$§i moznou miru rozmanitosti,
samostatnosti a Urovn€ pii zkoumani a poznavani nového a pfi tiibeni, nebo-li
procvicovani. Toto pfipravené prosttedi umozituje détem dozvédét se o riznorodé
problematice natolik, kolik samy potiebuji. Samotnym piipravenym prostiedim vSak
rozumime nejen materidlni vybaveni tfid a organizaci prostfedi, které je na prvni pohled
vyrazné odlisné oproti klasickym Skolam. Myslime jim také prostfedi emociondlni,
kdy je dité partnerem dospélého, pracuje v bezpeci bez porovnavani se s vykony
ostatnich, je s nim jednéano s respektem a ono samo také s respektem pfistupuje k jinym.
S timto tUzce souvisi poZadavek na socialni slozku prostfedi, kdy ma dit¢ mozZnost
kooperovat s ostatnimi, dodrzuje odsouhlasena pravidla, vnima a dodrzuje usporadani
rezimu dne, uci se zodpovédnosti a praci s chybou. V souvislosti s timto pozadavkem
na socidlni slozku prosttedi zdaraznovala Marie Montessori vyhody veékove
heterogennich skupin, kdy maji déti moznost ucit se od sebe a pomahat si a tolerovat

se navzajem.

e Manipulace s predméty

Marie Montessori vénuje vyvoji manipulace a dovednosti rukou, tedy rozvoji
zru€nosti ditéte, naleZitou pozornost. Zatimco funkci dolnich koncetin popisuje jako
jednoznacéné biologickou zdlezitost, smétfovanou k osvojeni si chlize a rovnovahy téla,
vnima naproti tomu odliSnosti funkce rukou z pohledu rozmanitosti ¢innosti,
které ¢lovek v pritbéhu vyvoje civilizace rukama vykonéval. Odpoveéd na svou otazku,
co vede vyvoj ruky, jestlize jeji funkce neni pfedem dana, nachdzi Marie Montessori
v psychologii. JelikoZ vyvoj ruky vnima v pfimém spojeni s duSevnimi procesy
jednotlivce, jeji obratnost vniméa v piimé spojitosti s rozvojem psychiky clovéka.
., Ruce slouzi lidem k vyjadreni jejich myslenek a od chvile, kdy se clovék objevil na této

planete, miizeme sledovat jeho cinnost podle stop, které zanechavaji jeho ruce.’

(Montessori, 2003, s. 103).
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Diky zavértim, které tato védkyné ucinila, totiz, Zze vyvoj manualni zrucnosti jde
ruku v ruce s vyvojem mentalnich schopnosti, vénuje dodnes Montessori pedagogika
zasadni pozornost.

Pfi manipulaci s pomuickovym materidlem nejen v oblasti matematiky
a predmatematickych piedstav, které jsou v pedagogice Montessori zakomponovany
zCasti do oblasti smyslové vychovy, je vychazeno z logického ptedpokladu, ze ¢im
jemngjsi praci ruce vykonavaji, tim vétsi péci a pozornost jim musi intelekt vénovat,
¢imz se prirozené rozviji. Zajimavosti této myslenky je pozadavek na soubéznou
manipulaci obou rukou zaroven.

Hlavni zdsadou Montessori pedagogiky pfi u€eni ditéte je postup od konkrétniho
k abstraktnimu, tedy umoznit mu pomoci smyslii a pohybu (manipulaci s predméty)
vstiebat povédomi o problému, teprve poté jej zkoumat na abstraktni irovni. V oblasti
Matematika a jeji aplikace se jednd naptiklad o manipulaci s perlovym materialem,
kdy dit¢ nabyvd povédomi o pojmu jednotka, desitka atd., rGzovou vézi, kde ma
smyslovou zkuSenost s narustem hmotnosti v zavislosti na objemu, ¢ervenomodrymi
ty¢emi, kdy zazivd pfimou zkuSenost s jednotkami délky dle rozevirani pazi

pii manipulaci s tyCemi.

e Opakovani

Lidskou tendenci k opakovani, kterou Marie Montessori ve svych publikacich
zmifuje, l1ze chapat v kontextu se senzorickymi fazemi tak, Ze dit¢ je hnano vnitini
motivaci k dosazeni takového stupné dokonalosti, které jeho potfebu po poznani
urCitého fenoménu nasyti. Opakovanim si dit€¢ svou dovednost ¢i védomost dale
zptesiiuje. Zde Montessori apeluje na trpélivost pedagoga a hlavné na umoznéni
libovolné délky procvi¢ovani, nabizeni riiznych obmén a stupniti obtiznosti ¢innosti.
V oblasti Matematika a jeji aplikace bychom jako piiklad mohli uvést manipulaci
s détskymi penézi. Dité tzv. rozméliiuje napi. stovkové fady na desitky a jednotky,

sménuje je, fadi mince riznych hodnot.
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e Kontrola chyb

Dité je pti ziskavani dovednosti a uc¢eni se novym poznatkl po celou dobu svého
vyvoje konfrontovano s chybami. Opakovanim cinnosti se diky nabytym zkuSenostem
dokaze ze svych chyb poucit, tedy rozpoznat vlastni omyl, podchytit chybu a pozménit
strategii k dosaZeni cile. Pfi nacviku chiize, ktery Marie Montessori uvadi jako piiklad,
se dit¢ v jeho pribéhu setkava s mnoha svymi chybami ve vyhodnoceni situace, které
maji za nasledek pad. Presto je zdravé dit€¢ samo schopno dojit pomoci pouceni
se z chyb a sebezdokonalovanim k cili, nauci se chodit.

Prace s chybou je jednim z principti Montessori pedagogiky. Chyba je vniména
jako pfirozeny jev, ktery vede ve svém dusledku k sebezdokonalovani. Je vyzvou
k hledani jiného feSeni problému s radosti. V oblasti Matematika a jeji aplikace, jakoZzto
1 v jinych vzdélavacich oblastech, ma dit€¢ moznost uvédomit si svou chybu samo
a opravit ji, aniz by byl bezpodmine¢né nutny zasah pedagoga. Pfipadné komentate
pedagoga k chyb¢ a napravé chyby dité¢tem maji popisny charakter z divodu umoznéni
ditéti jeho maximalni miry nezavislosti na hodnoceni druhymi. Dit¢ md moZznost, diky
precizn¢ propracovanému didaktickému materidlu, ¢i tzv. piipravenému prostiedi,
kontroly mechanické (napt. nepasujici valecky pro odhad hloubky v sad¢), praktické
(napt. pfeliti hrnku pfi rozdéleni objemu na poloviny), vizualni (kontrola nasobkil

na kontrolni kart¢) nebo sluchové (parovani zvonk).

e Komunikace

Komunikaci ve smyslu potieby ¢lovéka dorozumét se s ostatnimi, spolupracovat
a kooperovat s nimi, vytvaret a podilet se svou hodnotnou komunikaci na mezilidskych
vztazich, vnimé Marie Montessori jako zaklad k uspésnému fungovani spolecenstvi lidi
jako takového. Respektujici, klidné a tiché komunikaci pfikladd vyznam jako nastroji
na cesté k miru.

Vzhledem k zameéfeni této bakalaiské prace je tfeba zminit tskali bézné
komunikace s mentaln¢ postizenymi détmi, kdy vzdy musime brat v uvahu piipadné
vady fe€i, chudsi slovni zdsobu, at' uz pasivni ¢i aktivni, moZnost pojmovych

ostrivkovych znalosti ditéte, snizenou schopnost abstraktniho mysleni a v neposledni
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fad¢ také nutnost vzdy si ovéfit, zda dité dané problematice a zadanému ukolu skute¢né
porozumélo.

V oblasti Matematika a jeji aplikace je tato lidskd tendence napliiovana formou
nejen komunikaénich kruhd pii ovérovani vysledkii zadané prace, ale predevSim ma
podobu uvodnich kooperativnich her k predstaveni nového uciva zazitkovou formou

s vyuZzitim pohybu.

e Matematicka mysl

Marie Montessori ze svych pozorovani vyvodila jednu pozoruhodnou tendenci
Cloveéka, kterd jej vede jiz v détském veéku k postiechovani matematické struktury,
nazvala ji matematicky duch. Tato tendence vede dit¢ na zdkladé¢ jeho vnimdani
k v§iméni si véci v jejich rozdilném uspofadéani, velikosti a mnozstvi a k pokusim
o vytvofeni si fadu. Pfi osvojovdni a rozvijeni schopnosti poznatky organizovat,
klasifikovat, analyzovat a zobeciiovat, porovnavat a vyc¢islit, dospéla k zavéru, ze dité
uvnitt sebe stale proziva dialog mezi chaosem a potfddkem. Vytvoiila tedy soubor
ucelenych didaktickych pomticek a doporuceni pro jejich prezentaci pedagogem tak,
aby byly détem nejen snadno dostupné a piehledné, pticemz jsou tyto logicky setfazené
a usporadané.

Na tendenci k fadovému tfidéni poznatkii navazuje schopnost ditéte mladSiho
Skolniho veéku rozvoj schopnosti pfifazovani symbolického znazornéni ke konkrétnimu.
Aby se schopnost abstrakce u ditéte mohla plné rozvinout, zdtiraziiuje Marie Montessori

dikladné predchozi smyslové a manipulac¢ni zkusenosti ditéte s konkrétnim.

1.3 Technika vyuky

Pii vzdélavani ditéte Montessori metodou postupujeme vzdy od konkrétniho
k abstraktnimu, od jednoduchého ke slozitému, od celku k detailu, respektujeme vékové
a individualni zvlastnosti ditéte, pficemz bereme ohled na jeho intelektovou vybavenost

a fidime se danymi principy této metody.
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Mezi zakladni principy patii respektovani osobnosti ditéte a jeho aktudlnich
senzorickych fazi, které jej vnitiné motivuji k objevovani a poznavani zkoumaného
problému do hloubky, do niz je aktudlné¢ vzhledem k jeho véku a rozumovym
schopnostem ochotno proniknout svym vlastnim tempem. Pedagog je zde rovnocennym
partnerem ditéte a nabizi mu prostiednictvim svych odbornych znalosti, zkuSenosti
a svym pedagogickym umem Sirokou paletu moZnosti, které jsou ditéti ndpomocny
pfi jeho uceni.

Pripravuje také tzv. pripravené prostredi, které¢ lze chapat jako smysluplnou,
piedem promyslenou a ptehlednou soustavu didaktického materidlu a jednotlivych
vyukovych lekei, které jsou zaméfeny na vhled, logickou orientaci a porozuméni dané
problematice.

Soustava didaktického materialu, ktery Marie Montessori vytvofila a ktera se
v malych obménach pouziva dodnes v Montessori Skolach po celém svété, ma své
pfesné parametry na umisténi, fazeni, velikost a rozmér, je vizudlné stejnd. Tento
pomickovy materidl je vyrabén pifevazné z pfirodnich materidld tak, aby byl
pro manipulaci ditétem jednoduchy, pfijemny, podporoval jeho estetické citéni
a odpovidal realitg.

Pomicky pro oblast pfedmatematickych pfedstav a matematiku v sob& vzdy
obsahuji kontrolu chyby s moznosti opravy, ¢imz vedou dit¢ k uvédomovéni si
zakladnich matematickych a fyzikalnich veli¢in prostiednictvim smyslového vjemu
a manipulace s nimi. Nespornou vyhodou tohoto rozsahlého didaktického souboru
a potazmo celé této pedagogické metody je fakt, ze se dité orientuje ve Skolnim
prosttedi mimo svou rodnou zemi, coz je v dneSnim globalnim svét€é a pti pohybu
obyvatel jist¢ unikatni.

Montessori pomiickovy material ma sva specifika nejen z hlediska uspotradéani
v prostoru tfidy (rozdéleni na vzdélavaci oblasti), mista a organizovanosti (policové dily
s fazenim materidlu dle stupné obtiznosti vzdy zleva doprava, shora doll), ale také
v presnosti vyukového zacileni ve smyslu nezaménitelnosti jeho pouziti. Kazdy

jednotlivy didakticky material procvicuje pouze jednu urcitou dovednost ¢i stupen
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obtiznosti uciva. Tato promySlenost uspofadani, jakoz 1 smysluplnost ftazeni
didaktického materialu, jsou vyznamnou hodnotou Montessori vzdélavaciho systému.

Marie Montessori podrobné rozepsala metodiku prace s didaktickym materidlem
do tfi etap a nazvala ji technikou vyuky.

Prvni etapa je uvodem do prace s pomuckou. Pedagog nejprve tzv. oddéli
didakticky material od rusivych elementl okoli s cilem zaméfit pozornost ditéte pouze
jednim smérem, tedy vylouci z dosahu ditéte a jeho nejblizSiho zorného pole vSechny
ostatni pfedméty. Predstavovanou pomiicku pedagog nabizi se zdjmem a zaujetim tak,
aby v ditéti svym ptistupem vzbudil zajem. Nésledné¢ mu piedvede ndzornou ukéazku
bez slovniho komentare. Ukazku provadi co nejpfesnéji a v pomalém tempu, aby bylo
dit¢ schopnost postiehnout ukol, smysl a cil této manipulace s predmétem.
S jednotlivymi pfedméty se da ten samy ukol provadét v nékolika stupnich obtiznosti,
pficemz je nutné vzdy ukézat ditéti nejprve nejjednodussi variantu. Po t€ je ditéti
ponechan prostor k samostatné soustiedéné praci. Jestlize pouziva dit€ material
k jinému ucelu, nez je urCen, nebo pii praci s nim nedosahuje ptislusného vykonu,
je nutny zasah pedagoga laskavym, ale energickym zpiisobem.

Didakticky material, zvlasté pro oblast matematiky, je navrzen tak, aby dité
doSlo k ptfipadné chybé samo a samo se také opravilo. Frekvence tohoto druhu
chybovani se imérné snizuje v ndvaznosti na vyzravani ditéte a zlepSovani jeho
schopnosti diky dlouhodobému a spravnému pouzivani dané¢ pomucky. Tyto chyby lze
zatadit do stejné kategorie jako chyby, které vznikaji pti uplatiiovani metody pokus —
omyl.

Pracuje-li dit¢ s pomlckovym materidlem pifesné nauCenym nebo pozdéji
vlastnim kreativnim zplsobem, ktery ukazuje, Ze o dané Cinnosti premysli, pedagog
jeho préaci nepferusuje a ponechavd mu dostatek Casu a prostoru na procvicovani
a vlastni zkoumani. Takto realizovana ¢innost je pro rozvoj ditéte pfinosem ve smyslu
upevilovani ziskané¢ dovednosti a poznatku. Po ukoneni ¢innosti pedagog dohlizi
na fadny utklid pomticky a nabizi didakticky material navazujici a rozsitujici.

Druhou etapou techniky uceni je dle Marie Montessori vyucovaci lekce. Tato

lekce navazuje na predchozi zvladnuti zZadouci dovednosti pfi praci se senzorickou
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pomiickou, kdy je dité jiz schopno postfehnout zakonitosti a odlisit rozdily, které dana
pomicka demonstruje.

Vyucovaci lekce vychdzi z metody Seguina, kterou pouzival pii vyuce
postizenych déti a Marie Montessori ji pfevzala a zapracovala do své metodiky. Cilem
ttifazové vyuCovaci lekce je ziskani asocia¢niho spoje mezi pfedmétem a jeho nazvem.

V prvni fazi se dit& prostfednictvim pedagoga seznami s terminologii a spoji si ji
s obsahem pojmenovani.

Druha faze ma podobu ovétovani spojeni, tedy zda doslo k ulozeni ptislusného
nazvu v souvislosti s predmétem do paméti ditéte. Pedagog se pta na piedmét jeho
nazvem, dit¢ na tento ukazuje. Oblibenou ¢innosti je také vyhledavani pozadovaného
pfedmétu ¢i jeho premisténi ditétem, pti¢emz je do vyuky zapojen také pohyb.

ZavéreCna tieti faze je v podstaté¢ oveéfeni prvni faze vyuky. Dit€ ma jiz
zafixovano spojeni nazvu s predmétem a nahlas ho na vyzvu pedagoga verbalizuje.
Montessori v této fazi zdaraziluje roli pedagoga jako ovéfovatele spravné vyslovnosti

ditéte.

1.4  Didakticky material

Pomutckovy material, ktery je pifi vyuce Montessori metodou vyuzivan,
je rozdélen do vzdélavacich oblasti s respektem k v€kovym zvlastnostem ditéte a jde
ruku v ruce s vyvojem jeho rozumovych a pohybovych schopnosti. Pro vékovou
skupinu od tfi do dvanacti let véku ditéte rozdelila Marie Montessori vzdélavani
do oblasti Prakticky zivot, Smyslova vychova, Kosmickd vychova, Vychova k miru,
Jazyk, Geometrie, Matematika a Vychova k uméni, pfiCemz oblasti Prakticky zivot
a Smyslova vychova zatadila pro vékovou kategorii 3—6 let.

Tyto vzdé€lavaci oblasti prirozené prolinaji, pomtickovy materidl ma ¢asto presah
z jedné oblasti do druhé a piimy navazujici charakter. Je tedy nutné pifi praci s nim
dodrZet jeho hierarchicky a posloupny tad, ktery Marie Montessori sestavila a podrobné

ve svych publikacich popsala.
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Vzhledem k tématickému zadani této bakalaiské préace, ktera se vénuje
problematice vzdélavani déti ve specialni tfidé v oblasti Matematika a jeji aplikace,
je nutné veénovat se nejen vyuce matematiky jako takové, ale zaméfit se

na matematickou pregramotnost, ktera je pro naslednou vyuku matematiky zasadni.

1.4.1 Rozvoj matematické pregramotnosti

Pomtckovy materidl pro matematickou pregramotnost obsahuje v Montessori
didaktickém systému piedev§im oblast Smyslové vychovy. Tento materidl v ni
obsazeny umoziuje ditéti pfi manipulaci s nim napiiklad poznavani rozmeéri
v navaznosti na hmotnost a objem, dale poznavani tvarii, seznamovani se s tvofenim fad
a pari jako s diillezitymi principy matematického fazeni, stejné¢ jako s principem rovnic,
kdy prava strana se rovna levé, pfi¢emz pii pouZiti ekvivalentnich uprav je tento princip
zachovan. Pomoci tohoto materidlu tak miZze zazit matematiku v celé jeji Sifi. Dité
ziskéava prosttednictvim zapojeni a vyuziti smysli osobni zkuSenosti s riznymi vztahy
k prostoru a poloze, které prispivaji k rozvijeji jeho predmatematické gramotnosti, uci
ho klasifikovat vjemy.

V pirehledu didaktického materidlu pro predmatematickou gramotnost je

vychéazeno predevsim z oblasti vzdélavani Montessori pedagogiky Smyslova vychova.

e Vailecky s uchyty a barevné valecky bez tuchytu
Jedna se o sadu Ctyf dfevénych stojani, ve kterych je zabudovano vzdy deset
valecku s Gchyty rizné stupiiujici se hloubky a priméru.
Prvni stojan obsahuje poznani o naristajicim priméru valecku, kdy dité jeho
ohmatdnim dochdzi ke smyslovému vnimani kruhového obvodu se zachovanim stejné
vysky télesa. Dite fadi valecky podle priméru od nejmensiho po nejveétsi, seznamuje se

s desitkovou soustavou.
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Druhy stojan vede dit¢ k vyuziti jeho barického smyslu, tedy smyslu pro
vnimani vahy v souvislosti s tlakem na dlan. Hmotnost valeckl nartista s jejich postupné
nartstajici vyskou a primérem.

V pripadé¢ tretiho stojanu je oproti druhému stojanu rozdil vysek protichtidny.
Zde se dit¢ nezaméiuje na hmotnost, v§ima si vSak rozdilti mezi obéma stojany.

Ve ctvrté sadé valecklt s Uchyty je na prvni pohled ziejmy rozdil mezi
pfedchozimi sadami. VSechny valeCky maji stejny primér, avSak po vyjmuti se lisi
vyskou. Dité prsty zkouma hloubku ve stojanu, fadi valecky vzestupné i sestupne.

Ctyfi sady barevnych vale¢kd bez uchytii maji stejné poméry velikosti jako
valeCky s Uchyty a slouzi jako navazujici vyukovy material. Postup prace s nimi je
shodny jako s jednobarevnymi valeCky s tim rozdilem, Ze u barevnych je pfi jejich
vsunuti do chybného otvoru potieba zacit praci s celou fadou znovu. Predpokladem je
tedy jiz nizkd mira chybovani ditéte. Obménou je parovani obou druha valecka dle
jejich priméru, ¢i kombinace s obrdzkovym materidlem, na ktery je piikladan dle
priméru zobrazeného kruhu pfislusny valecek.

Pomoci tfistupiiové lekce si déti s timto didaktickym materidlem osvojuji

nazvoslovi riznych vlastnosti valeckt. Velky — maly, vysoky — nizky, uzky — Siroky.

e RiiZova véz

Rizova véz je soustava deseti dievénych krychli, z nichZ nejvét§i ma rozmér
1000 cm® a nejmensi 1 cm’. V&z je umisténa nejlépe na nizké podlozee tak, aby k ni
m¢élo dité co mozna nejlepsi pristup z hlediska manipulace. Pfenasenim jednotlivych
krychli na pracovni podlozku s uchopem prsty shora se ditéti postupné tyto rozeviraji
a ono zaroven ziskava povédomi hmotnosti v zavislosti na velikosti. Dle ucelu dané
lekce pedagogem tadi dité krychle bud’to vertikdlné na stfed ¢i k rohu se zarovnanymi
stranami, moznosti je i hvézdicovité fazeni, nebo horizontaln¢, kdy si v§ima zakonitosti
vzestupného €1 sestupného fazeni a provadi vizualni kontrolu. Pfi vertikalnim zarovnani
krychli k rohu je kontrolou pfesnosti prace odebrani nejmensi krychle a jeji posunovani

po vrchnich stranach vétsich krychli. Tim, Ze je kazda krychle mensi rozmérem praveé

23



o 1 cm’, lze tuto détmi oblibenou kontrolu spravnosti zaroveh vyuzit ke zkoumani
objemu.

Z hlediska trojstupiové lekce se pro tuto pomicku nabizi kromé& osvojovani si
matematickych pojmi jako prvni — posledni, nejvySe — nejnize, nejmensi — nejvetsi
apod. také formy stupnovani ve spojeni s jednoduchym néstinem teorie relativity. Pii
sefazeni krychli sestupné dit€ na pokyn podava vzdy nejvétsi krychli v fad€, ¢imz se pti
postupném odebirani jednotlivych krychli méni i druhd nejmensi krychle v urcity
moment na nejvetsi. Pro predstavu o objemu Ize tento didakticky material doplnit o tisic
kosti¢ek krychlovych centimetri a skladat paralelné jednotlivé krychle razové véze

z nich.

e Hnédé schody

Tato smyslova pomiicka pfedstavuje ucelenou fadu deseti dievénych kvadra
s vyskou 20 cm a podstavou ¢tverce, ktery mé shodné rozméry jako pomticka Riizova
vez, diky cemuz jsou tyto pomiicky kombinovatelné.

Dité ptenasi pomicku po jednotlivych kvadrech obéma rukama s bocnim
uchopem mezi dlanémi a fadi je vzestupné ¢i sestupné. Touto manipulaci s pomickou
dit¢ dochazi k ptirozenému poznani o spojitosti mezi nartstajici velikosti a hmotnosti
stejnorodého materidlu. Na sestavenych schodech Ize provést kontrolu spravného
odstupiiovani ptikladanim nejmensiho kvadru jako u Riizové véze.

Hnéd¢ schody Ize kombinovat kromé¢ RuUZové véze také s obrazkovym
materidlem k vézi ¢i s barevnymi valecky bez tchytid. Tyto valeCky pti kutaleni se
po schodech v zavislosti na svém objemu vydavaji rizné zvuky a maji vzhledem ke své
hmotnosti 1 riznou dopadovou vzdalenost. Na tyto skutecnosti je nutné dité¢ pii jeho

zkoumdani upozornit a jevy pojmenovat.

o Cervené tyte
Cervené tyée jsou sadou deseti dievénych kvadri s podstavou &tverce, jejichz
vyska je odstupiiovanad po jednom decimetru aZ do maximalni vysky jednoho metru.

Jednotlivé decimetry zde nejsou zamérné vizualné ani jinak znazornény. Tato pomiicka
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je srovnana dle délky jednotlivych ty¢i vzestupné a je umisténa na polici v horizontalni
poloze ve vySce dosazitelné pro déti.

Uchop této pomicky pii pienaseni jednotlivych jejich Gasti je mezi obéma
dlanémi. Ditéti se tak pfi manipulaci s ni pfirozené¢ rozeviraji ruce a ziskava tak
nevédomky zkuSenost s riznymi délkami. Razeni probiha od nejkrat$i po nejdelsi nebo
naopak, ale vzdy s poZzadavkem zarovnani k levému okraji podlozky tak, aby bylo
na prvni pohled zietelny rozdil v délkéach jednotlivych ty¢i.

Kontrola spravného sefazeni dle délky probiha pomoci nejmensi tyce, kterou
vzdy ptikladame k ty¢i delsi, ¢imz docilime shodné délky obou. Obménou mohou byt
obrazce, které déti sestavuji dle vizualni predlohy.

S vyuzitim metody tfistupniové lekce se dit¢ seznami s pojmy kratky — dlouhy,

nejkratsi — nejdelsi.

e Vkladaci tvary

Didakticky materidl tvoti police se sadou rizovych lakovanych kovovych ramii,
ve kterych jsou vyiezy rovinnych geometrickych obrazcii. Tyto kovové obrazce modré
barvy (kruh, ¢tverec, obdélnik, rovnostranny trojuhelnik, elipsa, oval) maji ve svém
sttedu Gchyty pro ttibodovy uchop prsty.

Déti s timto materidlem pracuji na nékolika urovnich. Volnou manipulaci si
uvédomi, ze zatimco jsou obrazce, kterymi lze pti vkladani libovolné otacet (kruh,
¢tverec, rovnostranny trojuhelnik), s jinymi, vkladanymi napfic, jiz toto nelze (obdélnik,
elipsa, oval). Dalsi trovni je obkreslovani geometrickych tvar vnitinich stran ramu,
¢1 obkresleni samotného kovového tvaru. Ttistupniova lekce je zaméfena na nadzvoslovi

samotnych rovinnych samotnych obrazcii.

1.4.2 Rozvoj matematické gramotnosti

Marie Montessori zastavala pedagogicky nazor, ze predlozime-li ditéti védecky

pojaty didakticky material, ktery mu da srozumitelny a jasny zéklad pro jeho rozumové
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jednani, umoznime mu tim rozvoj logického mysleni a usnadnime mu uceni aritmetiky.

V ramci vyuky mnozstvi a poétu se vyuzivaji Cervenomodré tyée, Smirkové
gislice, Krabice s vieténky a Cislice a Zetony. Pro porozuméni lineArnimu pocitani se
pouziva perlovy materidl, Seguienovy tabulky a Stovkova tabulka. Sc¢itaci a od¢itaci
hadi hra, deska pro malou néasobilku a d€leni je pomickovym materidlem, ur¢enym pro
nacvik systematického pocitani. S desitkovou soustavu se zidci seznamuji pomoci

Zlatého perlového materidlu, sadou karet s Cisly, S¢itaci a od¢itaci hrou.

o Cervenomodré tyce

Uvodni uéebni pomtickou, ktera je pouZivana pro skuteéné poéitani, v tomto
pfipadé objasnéni mnozstvi v rozsahu od 1 do 10, je fada deseti ¢ervenomodrych
drevénych tyci v délkach od 10 cm do 1 m. Tyto tyce jsou barevné rozd€leny na Cervené
a modré useky, vzdy po deseti centimetrech. Tato pomticka je srovnana dle délky
jednotlivych ty¢i sestupné a je umisténa ve specialnim stojanu ve vertikalni poloze tak,
aby byl patrny vizualni rozdil v jejich délce.

Razeni ty&i na pracovni plose probihd od nejkratsi po nejdelsi nebo naopak,
ale vzdy s pozadavkem zarovnani ¢ervenych konci k levému okraji podlozky tak, aby
bylo na prvni pohled zietelny rozdil v délkach jednotlivych ty¢i.

Uvodni manipulaci s touto pomtickou déti jiz ovladaji diky podobnosti se
smyslovou pomickou Cervené ty¢e. Kontrola spravného sefazeni dle délky
a rovnomeérnosti stupinkt mezi nimi tedy probiha détem zndmou formou piikladani
nejmensi tyce k tyc€i delsi, ¢imz docili shodné délky obou.

Pfi manipulaci s tyCemi mohou déti objevit nékolik matematickych zakonitosti,
nebot’ uspotradani Cervenomodrych dilki symbolizuje systém sudych a lichych Cisel.
Nasledna tristupiiova lekce si klade za cil propojit predmét s pojmem. V tomto piipadé
pedagog pojmenovava tyce dle poctu jejich ¢ervenomodrych dilkt, napft. ty¢ ¢islo pét,
coz demonstruje piejetim konecku ukazovaku po délce jednotlivych dilkli za slovniho
doprovodu. Marie Montessori odiivodituje ve svych publikacich vyhody jednolitosti
ty¢i, které jsou rozdéleny na dily pouze vizudlné tak, Ze pro dité je zpocatku velice

obtizné shrnuti jednotek, které jsou ve skutecnosti oddélené. Toto postupné nardstani
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mnozstvi s kazdym ptidanim nové jednotky a zohlednéni této skutecnosti ve smyslu
mnozstvi, je pro dit€ nepochopitelné. Demonstruje tuto skutecnost na détech, které jsou
schopny zpaméti odiikat pfirozenou c¢iselnou fadu, ackoli nemaji predstavu o jaké

mnozstvi se praveé jedna.

e Smirkové Cislice

Smirkové Cislice 0-9 predstavuji zakladni pomiicku pro seznameni se
s Cislicemi. Maji podobu deseti tenkych desti¢ek ze dieva, na nichZ jsou nalepeny
Cislice ze smirkového papiru. Tato pomicka je dostupna v riznych variacich pisma.
Pomoci tfistupnové lekce se déti seznamuji s néazvy Ccislic 0-9, pficemz dvéma
navlhéenymi prsty obtahuji ptislusnou Cislici.

Kombinaci Cervenomodrych ty¢i se Smirkovymi &islicemi, kdy dité pfifazuje
mnozstvi k ¢islu, dochazi ke zjisténi, Zze pro desitkovou ty¢ neexistuje Cislice, zato
prebyva &islice nula, kterd nema Zadnou tyé. Ciselny symbol pro desitku tak vznikne
odebranim cislice jedniCkové ty€i a pfifazenim k ty¢i desitkové. Tato nazorna ukéazka
ditéti ma za nasledek porozumeéni pfemén fadl ve smyslu deset jednotek je desitka,
deset desitek je stovka, deset stovek je tisic atd., tedy ze jednicka je jedinecna a je

zakladem pro stavbu desitkové soustavy.

e Krabice s vireténky

Jedna se o historickou podobu pomticky k vyjadieni poctu, kterd se v nezménéné
form¢ dochovala dodnes.

Material sestava z dieveéné krabice s deseti pfihradkami, na jejichz vnitini strané
jsou napsana Cisla 0-9. Dale je material doplnén o kosik se 45 kusy difevénych vietének
a sedmi gumickami, urenymi ke spojovani jednotlivych kust vietének (jednotek)
do jednoho mnozstvi (napi. osm). Tato pomitcka jiz pracuje s myslenkou, ze dité je
schopno piedstavit si a uchopit celek jako souhrn fragmentt.

Dit¢ vkladad pocet vietének danych mu pedagogem do piihradek s cislem
a jednotliva vieténka nahlas pfepocitava, pficemz je doporuceno nepostupovat podle

potadi ¢islic, nybrz dbat na siln¢ kontrastujici mnozstvi.
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Zvlastni pozornost je vénovana nule, kterou Marie Montessori pfimo nazvala
Lekci o nule. ,, Pockame, az se dite pri pohledu na prihradku pro nulu zepta: ,,A co
bych mel polozit sem?“ Odpovime: ,,Nic, nula znamena nic.* Ale to nestaci. Musime
nechat dité pocitit, Ze nula znamend nic. K zapamatovani této skutecnosti pouzZivam
velice zabavné cviceni. Posadim se doprostied mistnosti. Kdyz se deti na zidlickach
sesednou okolo mne, obrdtim se na diteé, které jiz proslo cvicenim s cisly a reknu mu:
., Pojd’ ke mné, milacku, nulkrat. “ Dite temer vidycky vyskoci ze zidlicky a pak se vrati
na sve misto. ,,Ale chlapce muj, ty jsi ke mné prisel jenom jednou a ja jsem rekla
nulkrat. “ Chlapec se podivil: ,,A co jsem mél tedy udélat? ““ ,, Nic, protoze nula je nic. "
., Ale jak mam udelat nic? ** ,, Nedélej nic. Zustan tiSe sedét. Nesmis se pohnout. Nesmis
vitbec prijit. Nulkrat znamenda docista nic. “ (Montessori, 2001, s. 167).

Diky této pomiicce ziska dité jasnou predstavu o nule jako pocatku a devitce
jako konci ciselné tfady v desitkové soustavé. Osvojuje si také pojmy jako hodné
a malo.

Pii svazovani piislusSného mnoZzstvi vietének propojujeme tento didakticky
material s Cervenomodrymi tyéemi jako demonstraci volného mnoZstvi s pevnym.
Spojovanim vietének dochazi dit¢ mimodek také k objevu odliSnosti tvaru ve spojitosti

se sudym a lichym poctem.

e Perlovy material

Perlovy materidl je jednou z nejznaméjSich didaktickych pomiicek v systému
Montessori pedagogiky. Pivodné byl vyrabén navlékanim pozadovaného poctu
barevnych sklenénych koralkii na dratek.

Tato barevna hierarchie, promyslen¢ zvolend Marii Montessori, ktera
jednotlivym ¢islim Ciselné tady 1-9 pftifadila barevny vyznam, se uchovala
v nezménéné form¢ dodnes. Toto simultanni porozuméni pro vztah mezi barvou
a Ccislici, délkou ty¢inky, ma pfesah pro praci s navazujicim materidlem, ktery
procvicuje pocetni operace. Pro usnadnéni manipulace s perlovymi ty¢inkami
1 samostatnymi koralky, které jsou dosti drobné i do détské ruky, a s ohledem

na bezpec¢nost pti praci napiiklad mentalné postizenych a malych déti s nimi, objevuje
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se tento didakticky materidl Casto v tzv. makro provedeni, tzn. kordle maji az
desetinasobnou velikost oproti plivodnim a jsou vyrobeny ze dfeva ¢i z plastu. Pivodni
velikost je u této vyukové pomicky dosud zachovana u perlovych fetézl
a demonstra¢niho materidlu pro zndzornéni jednotky, desitkové tyc¢inky, stovkového
Ctverce a tisicovkové krychle.

Pro Givodni lekcei je pouZivana jako manipula¢ni materidl sada barevné odliSnych
ty¢inek s pfislusSnym poctem perel 1-9, kterou ma dit¢ moznost fadit vzestupné
i sestupné bud’to na zakladé zkusenosti s Cervenymi &i Cervenomodrymi tyéemi, tedy
pii dodrzeni zarovnani okraje s moznosti sebekontroly jednou jednotkou, nebo je sefadi
dle posloupnosti do tvaru rovnostranného trojihelniku.

Znazornéni desitky predstavuje tyCinka zlaté barvy, ktera je doplitkem perlovych
ty¢inek 1-9. Jeji velky vyznam spociva ve vizualizaci Ciselné fady 11-19, pochopeni
rytmizace prechodli pfes desitky a z hlediska utvofeni si piedstav a orientaci

v pozdgjsich matematickych operacich jako jsou s¢itani a od¢itani ptes desitku.
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2 ZAKLADNI SKOLA SE SPECIALNIMI TRIDAMI

Jednou ze zdsad vzdélavani, uvedenou v zadkoné €. 561/2004 Sb., o piedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdelavani (Skolsky zdkon), je zdsada
rovného piistupu ke vzdélani bez jakékoli diskriminace, mimo jiné také z divodu
zdravotniho stavu. Dale je zde zminén pozadavek na zohledilovani vzdé€lavacich potiteb
jednotlivce. Obé tyto zasady tak jasn€ odrazZeji pravo handicapovanych Zaka na kvalitni

a plnohodnotné vzdélavani, které v maximalni mozné mite rozviji jejich potencial.

2.1 Kurikularni dokumenty

Vzdélavani v Ceské republice se uskute¢iiuje v souladu s tzv. Skolskym
zakonem dle platnych vzdélavacich programd, které jsou fazeny hierarchicky v systému
kurikulédrnich dokumentti na statni a na Skolni Groven.

Statni Groven kurikuldrnich dokumentt zahrnuje ramcové vzdélavaci programy

(dale jen RVP), $kolni iroven §kolni vzdélavaci programy (dale jen SVP).
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Obrazek 1: Systém kurikularnich dokumentt

STATNL s a5 xs x
UROVEN RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY (RVP)
RVP G
RVPZV  —» RypGSP
Pfiloha .
—> RWPZVLMP [* OSTATNI RVP
RVP PV il RVP OV
" RVP SV
™ RrRwPZ5s |
” " y y h J h 4
SKOLNL = RU— .
UROVEN SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY (SVP)

Zdroj: Ramcovy vzdelavaci program pro obor vzdélani zakladni Skola specialni, online, cit.

2020-06-06

Pro kazdy obor vzdélani v piedskolnim, zékladnim a stfednim vzdélavani, jsou
vydavany ramcové vzdélavaci programy. Tyto vymezuji povinny obsah, rozsah, cile,
formy a podminky vzdélavani, dale definuji hodnoceni vysledkil vzdélavani, nezbytné
materialni, persondlni a organiza¢ni podminky a podminky bezpecnosti a ochrany
zdravi. Obsahuji také zasady pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programi. RVP je
zavazny pro tvorbu SVP, ktery vypracovava $kola sama na zakladé svych specifickych
podminek a zvlastnosti, naptiklad své profilace.

SVP musi byt vzdy v souladu s piislusnym RVP. Obsah vzdélavani je v ném
konkretizovan, jeho uspotradani muze byt bud’to do pfedmétd, nebo do jinych ucelenych
&asti uiva, naptiklad modult. SVP vydava feditel piisluiné $koly. Jedna se o vefejny
dokument, urceny pro pedagogickou i nepedagogickou vetejnost. Dle vypracovaného
SVP kazda $kola uskute¢iiuje vzdélavani.

Konkrétn¢ pro obor zékladni Skola specidlni, na ktery je tato bakalaiska prace
zaméfena, je vydavan Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani zakladni Skola
specialni (dale jen RVP ZSS). Tento RVP ZSS oproti ramcovému vzd&lavacimu

programu pro zakladni vzd€lavani (ddle jen RVP ZV) a jeho pfiloze upravujici
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vzdélavani zakt s lehkym mentalnim postizenim (dale jen RVP ZV-LMP), stanovuje
mimo jiné cile vzdélavani pro Zaky se stfedné téZkym mentalnim postiZzenim, tézkym
mentalnim postizenim a soubéznym postizenim vice vadami, ale také specifikuje Groven
klicovych kompetenci, kterych by mohli zici dosdhnout na konci zakladniho
vzdélavani. V neposledni fad¢ také vymezuje vzdélavaci obsah (ofekavané vystupy
a utivo k osvojeni), do kterého zahrnuje prifezova témata. RVP ZSS, stejn& jako RVP
obecné, stanovuje zakladni vzdé€lavaci aroven, ktera je pro Skoly zdvazna pfi tvorbé
nésledného SVP.

Specifickymi principy, jeZ jsou vymezeny v RVP ZSS, je nastaveno piedev§im
zohlednéni opozdéného psychomotorického vyvoje zaki, respekt k jejich fyzickym
a pracovnim moZnostem a predpokladim. Zakim je umoZnéno vyuziti podptirnych
opatieni se zohlednénim jejich specidlnich vzd€lavacich potfeb tak, aby dosahovali
vysledkii odpovidajicich jejich maximalnim moznostem.

., Zakladni vzdeélavani, kterym se dosahuje stupné zaklady vzdélani, se realizuje
oborem vzdeélani zakladni Skola specialni.* (Ramcovy vzdélavaci program pro obor
vzdélani zakladni Skola specidlni, online, cit. 2020-06-06).

., Zakladni Skola specialni poskytuje vzdélavani Zakum s takovou urovni
rozumovych schopnosti, kterd jim nedovoluje zviadat pozadavky obsazené v RVP ZV ani
RVP ZV-LMP, ale umoznuje jim, aby si ve vhodné upravenych podminkdach a pri
odborné specialné pedagogické péci osvojovali zdakladni védomosti, dovednosti
a navyky.“ (Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani zakladni Skola specidlni,
online, cit. 2020-06-06).

RVP ZSS obsahuje dva dily, jenZ jsou vzajemné prostupné a uréené pro rizné
stupné¢ mentalniho postizeni zakd. Dil I je zpracovan pro zaky se stiedné tézkym
mentalnim postizenim, Dil II pro zaky s tézkym mentalnim postizenim a soub&znym
postizenim vice vadami. Tyto dily se li§i pojetim a cili vzdélavani, kli¢ovymi

kompetencemi a vzdélavacim obsahem.
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2.2 Organizace vzdélavani v zakladni Skole specialni

Celkova doba vzdélavani zaka v zakladni Skole specidlni mize trvat az deset
ro¢nikd, pfi¢emz prvni stupenl obsahuje ro¢nik 1. — 6. a druhy stupent 7. — 10. ro¢nik.
Vysledky vzdélavani zdka v zékladni Skole specidlni maji vzdy formu slovniho
hodnoceni.

SpInénim povinné Skolni dochazky ziskava zak doklad o dosazeni zakladi vzdélani.
Timto dokladem je vysvédceni z devatého, piipadné desatého rocniku, které je opatieno
dolozkou o ziskani stupn¢ vzdélani.

Ve tfid¢ zékladni Skoly specidlni mohou soub&zné pracovat pedagogicti
1 nepedagogicCti pracovnici.

Dle zékona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich a o zméné nekterych
zdkond, je pedagogickym pracovnikem osoba vykondvajici pfimou vyucovaci,
vychovnou, specialné pedagogickou ¢i pedagogicko-psychologickou ¢innost. Ve tfidé
zakladni skoly specialni je to tedy predevsim ucitel, vychovatel a asistent pedagoga.
Vsichni pedagogiCti pracovnici musi pro vykon své profese spliiovat pozadavky
na odborné pedagogické vzdelani, které jim vySe zminény zdkon uklada. Soubézné
s témito pedagogy muze Skola povolit ve tiidé ptfitomnost osobniho asistenta ditéte,
tento vSak neni pedagogickym pracovnikem, &asto ani zaméstnancem $koly. Skolni
asistent je variantou doplnéni potfebného persondlu v ptipad€, Ze Skola disponuje
dostateCnymi finan¢nimi prostiedky ziskanymi napiiklad z dotaci Evropskych
socidlnich fondd. Ackoli je tento typ asistenta povinen splnit podminky pro vykon své
profese doplnénim si  pfislusného pedagogického vzdélani, je zafazen mezi

nepedagogické pracovniky.
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3 OBLAST MATEMATIKA A JEJi APLIKACE

Vzdé&lavaci oblast Matematika a jeji aplikace je obsazena v RVP ZSS Dil I,
je tedy jednou ze vzdélavacich oblasti zakl se stiedné t€zkym mentdlnim postizenim
v zékladni Skole specidlni a zahrnuje pouze jeden vzdélavaci obor, a to obor
Matematika. . Vzdé€lavaci obsah tohoto oboru je realizovan ve vSech ro¢nicich. Ramcovy
ucebni plan stanovuje minimalni ¢asovou dotaci pro 1. stupenn 12 vyucovacich hodin,
pro 2. stupeii je pocet vyucovacich hodin totozny.

Ocekavané vystupy, jez jsou stanoveny na konec 1. obdobi (3. ro¢niku),
na konec 2. obdobi (6. ro¢niku) a na konec 10. ro¢niku, vyjadiuji zamér pedagogického
pusobeni.

Ucivo zde neni pojiméno jako cil, ale jako prostfedek k dosazeni ocekavanych
vystupti a k rozvijeni klicovych kompetenci. Toto ucivo je strukturovano nejen dle
tématickych okruhti, ale také do jednotlivych ro¢nikl. Je tfeba zminit, ze ucivo

na Skolni trovni, tedy obsazené v SVP, je zavazné.

3.1 Charakteristika vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci oblast Matematika a jeji aplikace je zaméfena na ziskavani
dovednosti prostiednictvim praktickych ¢innosti, které zaci nasledné uplatni v bézném
Zivotg, a na posilovani jejich schopnosti logického mysleni a prostorové predstavivosti.
Zaci se zde seznamuji se zakladnimi matematickymi symboly, pomiickami,
nazvoslovim a pojmy, osvojuji si postupy a zptsoby jejich pouziti v praxi. Nedilnou
soudasti matematiky jako takové je geometrie. Zaci si osvojuji znalosti zakladnich

geometrickych tvart a téles, pfi metfeni se uci presnosti a peclivosti.
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3.2 Tematické okruhy

Tematickymi okruhy vzdélavaciho oboru Matematika a jeji aplikace dle RVP
7SS jsou Razeni a tiidéni predméti, Cisla a poéetni operace, Zavislosti, vztahy a prace

s daty a Zéklady geometrie.

e Razeni a tFidéni pFedméti

Tento okruh je realizovan pouze na prvnim stupni zékladniho vzdélavani (1. — 6.
roc¢nik). V rdmci ocekdvanych vystupi by se mel zak na konci 1. obdobi orientovat
v pojmech vSechno — nic, hodn¢ — malo, maly — velky, dlouhy — kratky, stejné — vice,
méné, Siroky — uzky. Orientace v prostoru zahrnuje dovednost umisténi predmétii zleva
doprava, nad, pod, pted, za, vedle, prvni, posledni, nahote — dole. Soucasti je také
schopnost seskupeni piedmétii podle daného kritéria — velikosti, barvy, tvaru a obsahu.

Na konci 2. obdobi by mél jiz zvladat orientaci v pojmech vétsi — mensi, kratsi —
delsi, $irsi — uzsi, rozliSovat umisténi uprostied, vlevo — vpravo (orientovat se v plose),
mél by dokazat porovnat mnozstvi, tvofit skupiny o daném poctu prvki a piifazovat

predméty podle Ciselné fady. Ttidéni by m¢l zak zvladat jiz podle potadi ve skupinach.

o Cisla a pocetni operace

V ramci tohoto okruhu by mél zédk na konci 1. obdobi jiz Cist, pouzivat a psat
podle diktatu ¢islice v oboru do 5, numerace do 10, orientovat se v ¢iselné fadé 1-10
a znat matematické pojmy +, -, = v&etné jejich zapisu. Zak by mél také zvladat pocetni
operace s¢itani a odcCitdni s vyuzitim ndzoru v oboru do 5, v némz by mél dokazat
1 rozklad téchto Cisel.

Na konci 2. obdobi se od zdka ocekava dovednost Cteni Cisel, jejich zapisu
a porovnavani vcetné Ciselné osy a zapisovani jednoduchych piikladi podle diktatu
v oboru 20, numerace a zapis €isel do 100. Rozklad c¢isel do 20 je bez ptechodu pies
desitku. Dovednost s¢itani a odc¢itani do 20 s pfechodem pies desitku by mél zak
dokézat s pouZzitim nazoru a kalkuldtoru, pficemz byl mél byt schopen aplikovat tyto

operace na feSeni jednoduchych slovnich uloh z praktického Zivota.
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Ocekavané vystupy pro 2. stupenn zahrnuji psani, ¢teni a pouzivani Cislic v oboru
do 100, numeraci do 1000 po 100 vcetné orientace na Ciselné ose, pisemné sc¢itani
a odcitani dvojcifernych ¢isel do 100 bez prechodu ptes desitku a vyuzitim nazoru,
kalkulatoru a pouzitim téchto pocetnich operaci k feSeni praktickych pocetnich piikladi
jednoduchych slovnich uloh. Zak by mél také na konci 2. stupné pouZzivat s pomoci

nasobkové tabulky nasobkové fady 2, 5, 10.

e Zavislosti, vztahy a prace s daty

Ocekavanymi vystupy 1. obdobi je pouZzivani vyrazli pro orientaci vztahl
vzhledem k prostoru (nad, pod, pted, za, nahote, dole, vptedu, vzadu), dopliiovani
jednoduchych tabulek, schémat a posloupnosti ¢isel v oboru do 10, uplatiiovéani
matematickych znalosti pii manipulaci s drobnymi mincemi a modelovani
jednoduchych situaci podle pokynt s vyuzitim pomicek.

V zavéru 2. obdobi by mél zak pouzivat vyrazy vpravo — vlevo, rozliSovat
Casové pojmy (rok, mésic, den), urCit Cas s presnosti na celé hodiny a znat zakladni
jednotky délky a hmotnosti (metr, kilogram). M¢l by také dokazat doplnovat
jednoduché tabulky posloupnosti ¢isel do 20. Pfi manipulaci s penézi by mél uplatiiovat
dosavadni ziskané matematické znalosti.

Na konci 2. stupné by mél Zak znat a uZivat zakladni jednotky délky, hmotnosti,
objemu a casu, pfi¢emz v Case by se mél orientovat s pfesnosti na pilhodiny a udaje byt
schopen doplnit do jednoduché tabulky. Pfedpoklada se také zvladani pocetnich ukonii

s penézi.

e Zaklady geometrie
Na konci 1. obdobi Zdk poznéd a pojmenuje zékladni geometrické tvary (kruh,
¢tverec, obdélnik, trojuhelnik), tyto také rozliSuje na riznych pifedmétech. Mél by
porovnat délky predmétl a urcit, ktery je kratsi a ktery je delsi.
V tematickém okruhu zaklady geometrie zdk ve 2. obdobi navazuje na jiz

ziskané védomosti a dovednosti a rozSifuje si je o poznatky o rozdilu mezi carou
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a piimkou, pfi rysovani piimky pouziva pravitko. Mél by téz dokazat kreslit kiivé
a piimé ¢ary a zméfit délku pfedmétu.

Na konci 2. stupné by mél zak pouzivat zédkladni geometrické pojmy, znazornit
a pojmenovat zakladni rovinné utvary, poznat a pojmenovat zakladni geometricka télesa
(krychle, koule, valec). M¢él by také umét zachazet se zdkladnimi pomiickami pro
rysovani, narysovat a rozeznat piimku a Usecku, usecku téZ zméfit a porovnavat jeji

délku.
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PRAKTICKA CAST

4  PLAN PROVADENI VYZKUMU

4.1 Cil vyzkumu a dil¢i cile vyzkumu

Hlavnim cilem praktické casti mé bakalaiské prace je analyza uspé&Snosti

aplikace pedagogiky Marie Montessori, konkrétn¢ systému didaktického materialu,

pii vzdelavani zakl ve specialni tfidé zakladni Skoly ve vzdélavaci oblasti Matematika

a jeji aplikace.

V ramci vyzkumného Setfeni jsem stanovila dale tyto dil¢i cile:

analyzovat miru aplikovatelnosti samotné Montessori metody pii vzdélavani
zakul ve specialni tfidé

analyzovat ptfinosnost Montessori didaktického materidlu z hlediska podpory
zékova porozuméni uc¢ivu matematiky

analyzovat rozsah vyuzitelnosti potencidlu Montessori matematického
didaktického materialu zakem

V ramci naplnéni vySe uvedenych cilii vyzkumu jsem si stanovila tfi nasledujici

vyzkumné otazky:

Do jaké miry a za jakych podminek je zak ve specidlni tfidé schopen pracovat
v Montessori pfipraveném prostiedi tak, aby mu bylo pfi jeho vzdélavani
pfinosem?

V jakém svém rozsahu je Montessori didakticky material ndpomocen Zakovi
ve specialni tfidé pfi porozuméni ucivu?

Do jaké miry je vyuzit potencidl Montessori didaktickych pomticek zakem

ve specialni tfide?
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4.2 Metodologie vyzkumu

Pro vyzkumné Setfeni jsem pouzila kvalitativni metodu vyzkumu, konkrétné
participantni pozorovani a kazuistiku. Sbér dat a jejich zpracovani pro vyzkumné Setfeni
jsem provedla v ¢asovém useku deseti mésicli jednoho $kolniho roku, konkrétné roku
2018/2019.

Zucastnéné pozorovani probihalo pravidelné¢ a opakované pii pifimé praci
s jednotlivymi Zzaky ve vyuCovacim predmétu Matematika s naslednym zdznamem
pozorovaného. Pifi této formé pozorovani jsem tak propojila z(castnéné déni
s pozorovanim, piiemZz jsem vyuzila teoreticky a zkuSenostmi pouceny pohled
na vyuku. Zaznam dat a informaci o Zacich jsem provadéla piimo na misté¢ a pribézné
jej dopliovala.

Ugastniky participantniho pozorovani byli tii Zaci riznych kolnich roénikd
v jedné specidlni tfidé zakladni Skoly jako pozorovani a ucitelka jako pozorovatel, jejiz
funkci jsem v dané tiidé vykonavala.

Veskeré zaznamy o Zacich a zdkladni Skole prezentuji v této bakalafské praci

se souhlasem zucastnénych a v souladu s obecnym natizenim o ochrané osobnich udaji.

4.3 Charakteristika vyzkumného prostredi

Vyzkumnym prostfedim je jedna ze tii specidlnich tfid zakladni Skoly, jejimz
zfizovatelem je krajsky Urad. Ve specialni tfid¢, v niz jsem provadéla vyzkumné Settent,
se ve $kolnim roce 2018/2019 aktualné vzdélavalo celkem $est zaka dle RVP ZSS, SVP
dané Skoly a individudlnich vzdélavacich plant. Dle Dilu I, ktery obsahuje vzdélavaci
oblast Matematika a jeji aplikace, se vzdélavali tfi z té€chto 74k, z nichz jeden byl ve 3.
ro¢niku a dva ve 4. ro¢niku. Ve tiidé pusobila ucitelka, vychovatelka a asistentka
pedagoga. VSichni Zaci jsou v Ustavni péci a do zakladni Skoly jsou dopravovani

svozem ze svého bydliste.
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Tfida byla vybavena samostatnymi pracovnimi misty a vzdélavacimi koutky
pro individudlni vzdélavani déti, dale relaxaénim koutkem a voln€ piistupnymi
policovymi dily s didaktickym materidlem a kompenza¢nimi pomuickami. JelikoZ je
v této tfid¢ vzdelavani zakl obohaceno o prvky Montessori pedagogiky, je tato tfida
v ramci Cerpani finan¢nich prostftedki z podplirnych opatieni vybavena fadou

Montessori didaktického materialu.
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5 ZAZNAM PROVEDENYCH POZOROVANI

5.1 Kazuistika ¢.1

Z&k ,A“ navitévuje specialni tiidu zakladni koly &tvrtym rokem. Jedna se
o zaka se stredné t€Zkym mentalnim postizenim, poruchou hybnosti hornich koncetin
a ocni vadou korigovanou brylemi. Je veden ve specidlné¢ pedagogickém centru
s pfiznanym podplrnym opatfenim tfetiho stupné, je tedy vzdelavan dle individualniho
vzdélavaciho planu. V 1. a 2. ro¢niku byl vzdélavan dle RVP ZSS Dil II. Po té, diky
intervenci zékladni Skoly, byl pfefazen na zaklad¢ vySetfeni ve specidlné pedagogickém
centru do vzdélavani dle Dilu L.

»A“ se jevi jako pozitivné ladéné dit¢ se zajmem o vétSinu vychovné
vzdélavacich aktivit. Zadanou praci plni s nasazenim a rad, nové poznatky si osvojuje
bez potizi, k upevnéni osvojeného uciva a dovednosti neni potieba rutinniho
procvicovani. Pokud uc¢ivu porozumi, je mozné procvicovat s nim toto na riznych
druzich pomtcek, neni rigidni, obmény vita.

Dokaze pracovat zcela samostatné s nizkou mirou ujiStovani se o spravnosti
postupu a vysledku své prace. Velice dobie reaguje na strukturu pfi rozfazovani uceni
1 prostiedi. Odménu preferuje ¢innostni, zejména praci na pocitaci.

O spoluzaky 1 pedagogy jevi zdjem na komunikacni i interakéni Grovni. Obcas
pozoruji nevhodné naucené strategie chovani k dosazeni pozornosti ve smyslu hlasit¢ho
nesouhlasu vyjadieného hazenim vécmi, zdanlivého odchodu ze tiidy, opozi¢ni vzdor.
Pii umoznéni vybiti tohoto emoc¢niho navalu bez prehnanych reakci pedagoga na tyto
jeho projevy a pii klidném, disledném vedeni k strategiim vhodnéj$im s vyjadienim
podpory toto problémové chovani odezniva a zdk se vraci zpét ke praci s ujiSténim
o ¢innostni odmeéng.

V oblasti jemné motoriky, kterd je pfi manipulaci s Montessori didaktickym
materidlem podstatnd, je vzhledem ke svému postizeni hybnosti hornich koncetin méné

obratny. Preferuje pravou ruku, pficemz pouziva chybny uchop psaci potieby.
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Zrakova diferenciace je u zadka na vysoké urovni. V§ima si rozdila i podobnosti,
dokaze tridit pfedméty dle kritérii s takika nulovou chybovosti.
Vzhledem k mentdlnimu postizeni a pfidruzenym vadam ma problémy
s artikulaci, tedy ackoli osvojenym pojmim rozumi, nedokdze je srozumitelné
verbalizovat. V feci se objevuji agramatismy a slovni stereotypie.
Zak pti vzdélavani ve 4. ro¢niku pracoval v oblasti Matematika a jeji aplikace

s timto Montessori didaktickym materiadlem:

e Vailecky s uchyty a barevné valecky bez tchytiu

Ocekavanym vystupem je znalost zékladnich barev, pojmi hodné&/malo,
maly/velky, vice/méné a manipulace s piredméty (seskupovani, parovani, fazeni).

Potencidlem pomicky je kromé& vySe zminéného také fazeni a pojmoslovi Sitky
a vysky valecku (izky/siroky, nizky/vysoky).

74k si pomiicku Vale¢ky s uchyty samostatné vyhleda v pfipraveném prostiedi,
dle pokynii je schopen vytvofit si pracovni misto tak, aby pracoval dle zasady tazeni
soub&zné davana tiistupiiova lekce dle Montessori techniky vyuky. Manipulaci zvlada
bez obtizi, sam se pii chybném vlozeni valeckl opravi, pouziva pii opraveé pojmy vetsi,
mensi. Pfi fazeni valeCkli na koberci od nejvétSiho po nejmensi si vS§ima rozdild,
porovnava valecky s vizualni kontrolou.

Pti praci se vSemi Ctyfmi sadami samostatné vyhleda valecky stejnych rozmérii
a tyto po ukazce paruje. Prace jej bavi, projevuje zajem a radost z hotové prace. Cinnost
s timto pomtickovym materidlem vyhledava opakované, k materialu se vraci pii nabidce
volnych aktivit v matematice, pficemz experimentuje s obtiznosti ve smyslu nedodrzeni
pfesného postupu (prace v chaosu) a snahy viadit valecky v co nejkratSim Casovém
useku.

Pti praci s barevnymi valecky bez tichopu si bez problémti osvojil pojmenovani
zakladnich barev. Pfi manipulaci pozoruji tenzi, nebot’ chybné vloZeni znamena zacit

celou praci znovu od zacatku. Po napovédé pedagogem, kdy zadk nejprve sparuje
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valeCky s uchyty s valecky barevnymi, vSak dochdzi k poznani fadu a k porozuméni
logi¢nosti pomucky. Tuto pomiicku zak ovlada po delSim procvicovani a s dopomoci.

Vzhledem k tomu, ze zdk neni schopen samostatné odhadnout pouhym
pohledem rozméry barevnych valecku, pracuje s jednotlivymi sadami zvlast' a drzi se
napovedni struktury postupu prace. Tento zak rigidni postupy nevyhledava, prace je
tedy pro né€j naro¢na na pozornost a trpélivost.

Dokaze seskupit material dle pokynli do skupin a uréit po vizudlnim
vyhodnoceni hodné — mélo i v ovéfovacim pracovnim listu. Pojmy Siroky/uzky, vysoky/

nizky zék po tiistupnové lekci ovlada s napovédou a chybovosti, tyto nejsou upevnény.

1oj : ura éce, 2018

e RiiZova véz

Ocekavanym vystupem je orientace v pojmech maly/velky, vétSi/mensi,
porovnavani pfedméth dle velikosti a rozpoznani protiklada.

Potencidlem této pomicky je kromé& osvojovani si matematickych pojmu jako
prvni/posledni, nejvySe/nejnize, nejmensi/nejvétsi apod. také formy stupniovani
ve spojeni s jednoduchym nastinem teorie relativity. Pro pfedstavu o objemu Ize tento
didakticky material doplnit o tisic kosticek krychlovych centimetrli a skladat paralelné

jednotlivé krychle rizové véze z nich.
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V pfipraveném prostiedi zak bez problémi pomicku vyhledd a dle pokyni
pfenese s obtizemi vzhledem ke snizeni hybnosti hornich koncetin s dopomoci druhé
ruky. Timto je znacné¢ omezeno pozndni o ndrstu hmotnosti krychli vzhledem k jejich
objemu. Zak si v§ima rozdilii ve velikosti krychli pouze zrakem.

Razeni krychli horizontdlng dle velikosti zvlada 4k bez dopomoci. Pomoci
tiistupniové lekce si bez potizi osvojil pojmy vétSi/mensi, tyto aplikuje 1 pfi fazeni jinych
pfedmétd. Na pokyn poda bez chyby vzdy nejvétsi i nejmensi krychli v fad€, nad
proménlivosti ve smyslu teorie relativity se nepozastavi.

Pti fazeni vertikadlné s obtizemi zvladd zarovndni na stfed 1 na kraj, ovéfeni
pomoci nejmensi krychle je tedy nemozné. Zak si osvojil pojem nejvyse, pojem nejnize
mu ¢ini problém, tento neni upevnén.

Na karty s vyobrazenim podstav jednotlivych krychli zak bezchybné prilozi
prislusnou krychli. Dle obrazkovych karet s vyobrazenim véze shora zvladne postavit
objekt pouze s dopomoci pedagoga. Toto vyobrazeni je z hlediska pozadavku na
pfedstavivost zaka naro¢né.

Manipulaci s doplikovym materidlem tisice krychlicek k zobrazeni objemu
nejvetsi krychle zak nezvladd vzhledem k naroCnosti manipulace s drobnym

materialem.

Obrazek 3: Ruzova véz

Zdroj: autorka prace, 2018
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e Hnédé schody

Ocekavanym vystupem je orientace a pozivani pojmu Siroky/uzky, vyhledavani
protikladi.

Potencidlem této pomucky je pfi kombinaci s barevnymi valecky bez uchyti
postiehnuti vztahu mezi hmotnosti télesa v pohybu a jeho dopadovou vzdalenosti,
potazmo také mezi hmotnosti a zvukem dopadajiciho télesa na jednotlivé schody.

74k je schopen pienést z piipraveného prostiedi pomiicku bez obtizi. Vzhledem
k markantnim rozdilim v hmotnosti nejmensiho a nejvétSiho schodu si jiz
pfi manipulaci v§ima rozdilli v souvislosti s rozméry jednotlivych dilii pomtickového
materialu.

Razeni vzestupné i sestupné dle velikosti zvlada, pojmenuje nejvétsi a nejmensi
dil. Pfi nacviku Montessori technikou vyuky jsou osvojeny pojmy Siroky, uzky.
Protiklady vyhleda bez chyb. VS§ima si sam shodné délky jednotlivych dilt, tedy
porozum¢l odlisnosti kategorizace dle kritérii maly — velky a uzky — Siroky.

Dle obrazkovych karet samostatné sestavuje obrazce, pfifazuje podstavy k jejich
vyobrazeni.

Samostatné kombinuje tuto pomicku s Rizovou vézi, pficemz poukazuje
na shodné rozméry podstavy obou materiali. Tato pomicka v zdkovi podnécuje jeho
motivaci k samostatnému objevovani. Vede jej k porovnavani rtiznych veli¢in obou
pomuckovych materiald a k upeviiovani ziskanych pojmi. Tento zdk se v pojmech
orientuje a dokéaze je pouZzivat.

Pii ovéfeni vyuziti potencialu této pomicky zadk samostatné sestavuje schody,
bez upozornéni si v§ima rozdilné dopadové plochy a zvuku, souvislosti vSak nedokaze
postifehnout ani vyjadfit. Tato pomtcka je Zdkem casto vyhledavéana pravé v kombinaci

s barevnymi valecky pro zabavnost pfi jejim pouZivani.

o Cervené tyte
Ocekavanym vystupem je orientace v pojmech kratky/dlouhy.
Potencidlem pomucky je porozuméni pojmim nejkratSi/nejdelsi, fazeni dle

délky vzestupné a sestupné, nacvik prace zleva doprava.
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Zik je schopen samostatnd premistit pomiicku z pfipraveného prostiedi
po jednotlivych ty€ich s dodrzenim zarovnani ty¢i k levému okraji. Pfi pfenaseni tyci
pozoruji opakované tendence k chybnému tchopu, ¢imz dochdzim k domnénce, ze zak
nevénuje pozornost rozdilim v délce tyc¢i. Naprava spociva v pozadavku na zaka, aby
vzdy po polozeni ty¢e na pracovni misto ukédzal nasledné jeji rozmér rozevienim obou
rukou. Po opakovaném poZadavku zdk sam ukazuje rozmér tyCe piimo pii jejim
pfenosu, coz komentuje i slovné. DoSlo tedy pfirozené k naprave, aniz by byl zak
zbyte¢né upozoriiovan a kdran za chybnou manipulaci.

74k je schopen bez dopomoci sefadit tyée dle délky, vzestupné i sestupné,
kontrolu provadi s dopomoci. Na pozddani poda nejdelSi a nejkrat$i ty¢, pojmy

kratky/dlouhy, nejkratsi/ nejdelsi ovlada a aplikuje samostatné v pracovnim listu.

e Vkladaci tvary

Ocekavanymi vystupy je rozpoznani, parovani a tfidéni geometrickych obrazci
dle tvaru, rozpoznani téchto tvarii na pfedmétech denni potieby a v okoli ditéte,
nazvoslovi zékladnich geometrickych obrazcti.

Potencidlem tohoto pomtickového souboru je objev vlastnosti jednotlivych tvarii
pfi rotaci v souvislosti s jejich vkladanim do obrysti a rozvoj grafomotoriky zaka.

74k si nejprve zkousel vkladani tvari do obrysi, coz zvladl samostatng.
Pfi tomto mu byla pedagogem poskytnuta lekce ndzvoslovi 1. stupné. Po té si zak
postupné v hodindch matematiky tvofil knizku s geometrickymi tvary obkreslovanim
jejich tvaru tuzkou. Tento zdk pro své obtize s motorikou zvolil obkresleni vnitinich
stran rdmu, nebot’ obkreslovani samotného tvaru mu €inilo potiZe, obrazec nebyl pfesny
a zék vykazoval zndmky nartstajici tenze. Po slovnim povzbuzeni zdka pedagogem,
jenz si vS§iml jeho tendence k presnosti, a po nabidce jednodussi varianty, se zak
viditeln€ zklidnil. Vyrobena knizka zakem byla pouzita pfi 2. a 3. fazi techniky uceni,
kdy si zdk mnohem snéz osvojil ndzvoslovi geometrickych obrazct a pfi prohlizeni své
knizky je také pouzival. Tuto knizku pak doplnil nalepenim obrazki redlnych predméti,

které mély dany tvar s jejich bezchybnym uréenim.
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Tento zdk je pii praci kreativni, preferuje obmeény cCinnosti a vytvaieni
pomuckovych knizek na stejné bazi mu vyrazné pomaha pii osvojovani si novych
pojmil nejen v oblasti matematiky.

Pedagog tuto pomiicku doplnil o sady papirovych geometrickych tvard riznych

barev, které zak po zamichani samostatné tfidil a paroval dle tvarti bez chyb.

e Cervenomodré tyée

Ocekavanym vystupem je orientace v prostoru (nahote/dole, nad/pod)
a porozuméni ¢islim 1-10.

Potencidlem pomicky je symbolika systému sudych a lichych ¢isel.

74k pii manipulaci s pomiickou vychazi ze zkusenosti s Cervenymi tyéemi.
Pomoci tfistuptiové lekce tedy fadi dle pokyni pedagoga tyCe v prostoru nad, pod,
nahoru a dolii. Tyto pojmy ovlada bezchybng. Zak se bez obtiZi seznamil s &isly, ktera
jednotlivé tyCe prezentuji. Tyto osvojené znalosti nésledné¢ uplatnil pii ovéfeni
v pracovnim listu. Pii jeho vypliiovani mél problémy s pocatecni barvou tyci,
pfi srovnani s barevnym fadem na pomiicce porozumél rytmickému stiidani, seznameni
s principem sudych a lichych &isel probéhlo neuvédoméle. Zak je pii manipulaci
s materidlem schopen nahlas vyjmenovat Ciselnou fadu do deseti, ucinil také objev

nezamérného s¢itani, kdy skladal tyce k sobé a vzajemné je porovnaval.

Obrazek 4: Cervenomodré tyde

Zdroj: autorka prace, 2018

47



Obréazek 5: Pracovni list k Cervenomodrym ty&im

Zdroj: autorka prace , 2018

e Smirkové ¢islice

Ocekavanym vystupem je Cteni a psani Cislic 0-9 a cisel 1-10, orientace
v pojmech prvni/posledni a vptedu/vzadu.

Potencialem pomticky je pti kombinaci a Cervenomodrymi tyéemi porozuméni
momentu premény fada desitkové soustavy.

Pro snaz8i orientaci v ndzvech c¢islic a Cisel je pifi Uvodni tfistupiiové lekci
propojen tento material s Cervenomodrymi ty¢emi. Zak je po nacviku samostatnd
schopen pfipojit danou cislici k ty¢i se stejnym nazvem. Porozumél také ¢islu nula
ve smyslu nic. Pro dosazeni oekavaného vystupu zakem pouzil pedagog papirové Cislo
10, nebot’ zak neni schopen porozumét pfeméné fadu, tento potencidl pomicky mu
zustal skryt.

Tomuto zdkovi je primarné ptijemné piejizdét navlhenymi prsty po obrysu
Cislic, tento smyslovy vjem mu pomaha udrzet potiebnou polaritu pozornosti k osvojeni
si ndzvoslovi ¢islic. Praci s pomickou ¢asto vyhledava.

74k dokaze i s obtizemi vychazejicimi z jeho postizeni motorickych funkci ruky
prenést nacvi¢ené tahy obrysa Cislic do psané podoby. Ke psani pouziva Siroké
predtisténé tadky s pomocnymi linkami. Ciselnou fadu dokaZe sefadit a vyjmenovat
zpaméti vzestupné, sestupné s pomoci nazorného materialu, ur¢i prvni a posledni ¢islo

fady.
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e Krabicka s vireténky

Ocekavanym vystupem je seskupovani poctu a spojenti Cislice a ¢isla 0-9.

Potencidlem pomucky je objev odliSnosti tvaru ve spojitosti se sudym a lichym
poctem.

74k je schopen s touto pomiickou pracovat zcela samostatné. Problémy ma
pouze pti dokonceni tikolu, tedy pii manipulaci s gumickou pii seskupovani materidlu,
kdy pro svou motorickou neobratnost zpocatku vyzadoval pomoc pedagoga. Pocet
k ¢&islu pfifazuje bezchybné, neni tfeba ukdzek kontrastntho mmnozstvi. Pfi fazeni

seskupeného materidlu vzestupné postiehl vizuadlné rozdil v sudych a lichych ¢islech

a v jejich rytmickém stiidani.

e Perlovy material

Ocekavanym vystupem je fazeni ¢isel 1-10, s¢itani a od¢itani do 10 s ndzorem.

Potencial této pomucky spoc¢iva v maximdlnim jejim vyuziti jako nézorného
materialu pro vyjadieni poctu.

Pro splnéni ocekavanych vystupli v rozsahu c¢isel 1-10 byl tento material
pouzivan v kombinaci se Zlatym perlovym materidlem, konkrétné¢ s vyuzitim zlaté
desitkové ty€inky.

74k je schopen na pomicce uréit s hlasitym piepo¢itanim pocet koralkd
jednotlivych barevnych tyCinek a sefadit je se zarovnanim k levému okraji vzestupné
1 sestupné. Pfi kontrole jednou perlou si v8§iml, Ze ty¢inka je mensi vZdy o jednu perlu.
Z tohoto divodu mu byla déna 1. faze tfistupiiové lekce pro pojem plus a minus.
Pii pokusech o fazeni tyCinek do pyramidy vzestupné opakované selhava, nebot
uspotadani koralkil jiz neni piesné pod sebou, ale v mezerach. K tomuto tedy vyuzival
po dlouhou dobu ramecek, postupem €asu se tuto dovednost naucil.

Ptifazovani barevnych ty¢inek k obrazkovym kartdm s ptislusSnym poctem perel
nede¢la zakovi potize. Pii zobrazeni moznych kombinaci rozkladu ¢isla na karté dokaze
s dopomoci najit ptislusné tyCinky tak, aby jejich soucet odpovidal pozadovanému ¢islu.
Tyto kombinace s pouZitim pfisluSného znaku pro scitani dokdze zapsat do seSitu.

Soucet dvou scitancti do deseti provadi dle pisemného pocetniho ptikladu
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vyhleddnim tyCinek s piislusSnym poctem a jejich spojenim do linky, poté hlasitym
pfepocitanim ¢iselné fady. Spravnost ovétuje pfiloZenim souctové tyCinky nad tycinky
obou s¢itancii s porovnanim shodnosti délky. Tento zak zvladéa operaci séitani s takika
nulovou chybovosti v kratké dob¢, porozumél ji. Ziskanou dovednost dovede aplikovat
za pomoci perlového materialu i do redlného Zivota, konkrétn€ pfi praci s mincemi. Pro
praci s mincemi je mu formou hry simulovan nakup redlnych véci s cenovkami, s¢ita
tedy vice s¢itanct.

Operaci odcitani s perlovym materialem ovlada s drobnymi potizemi. Tyto dvé
odlisné operace (sCitani a odcCitani) ma zpocatku problém od sebe rozeznat. Pfi od¢itani
odebrany material nemizi, stdle je vizualizovan, coZz se zd4 byt pro Zzaka
nepiekonatelnym problémem. V tomto ptfipad¢ byla pomicka nahrazena klasickym

kulickovym pocitadlem, kdy odc¢itané mnozstvi mohlo byt viditeln¢ pfesunuto.

Obrazek 6: Perlovy material

—
Zdroj: autorka prace, 2018

Obrazek 7: Vyuka scitani s Perlovym materiadlem

- L} ) ﬂ .

Zdroj: autorka prace, 2018
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5.2 Kazuistika ¢.2

Zak ,B“ navi§tévuje specialni t¥idu zakladni $koly tietim rokem. Jednd se o zaka
se stfedn¢ tézkym mentalnim postizenim, epilepsii, vyvojovou dysfazii a o¢ni vadou
korigovanou brylemi. Je veden ve specidlné pedagogickém centru s pfiznanym
podpiirnym opatfenim tfetiho stupné, je tedy vzdélavan dle individudlniho vzdélavaciho
planu. Po celou dobu kolni dochazky je vzdélavan dle RVP ZSS Dil I.

B se jevi jako pozitivné ladéné dité se zdyjmem o kooperativni u€eni. Zadanou
praci se nedokaze dostatecné dlouho soustfedit, ulohy ma tendence vzdavat, pozoruji
naucené Unikové¢ strategie. Pamét’ je spiSe mechanicka s nutnosti castého vraceni se
k probranému ucivu, pfi¢emz procvicovani ziskanych znalosti mé rutinni charakter.

Dokaze pracovat samostatné s vysokou mirou podpory strukturovanim
vicestuptiovych tkonti s vizualizaci krokl. Ackoli Zak preferuje kooperativni uceni,
pozoruji zlepSeni vykontl pfi interakci s pedagogem tzv. ,,jeden na jednoho*.

Odménu preferuje Cinnostni, zejména spole¢né hry ve skuping.

O spoluzaky 1 pedagogy jevi velky zdjem na komunikacni 1 interak¢éni Grovni.
Obcas pozoruji nevhodné chovani ve smyslu nepfiméfeného télesného kontaktu
s pedagogy i spoluzaky.

V oblasti jemné motoriky, ktera je pii manipulaci s Montessori didaktickym
materidlem podstatnd, je vzhledem k medikaci antiepileptiky méné obratny a piesny.
Preferuje levou ruku, pouziva spravny tichop psaci potieby.

s vysokou mirou chybovosti, dokaze tfidit predméty dle kritérii s dopomoci, podle
velikosti ¢1 odstint vSak pfedméty nedokdze setadit.

Vzhledem k mentdlnimu postizeni a vyvojové dysfazii ma problémy
s porozuménim pojmum, fe¢ je Casto utrzkovitd a nesrozumitelnd z hlediska obsahu
sdé¢lovaného. Ackoli zak komunikaci vyhledava, nedokaze vést recipro¢ni dialog.

74k pii vzdélavani v 3. roéniku pracoval v oblasti Matematika a jeji aplikace s timto

Montessori didaktickym materialem:
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e Vailecky s uchyty a barevné valecky bez tchytiu

Ocekavanym vystupem je znalost zékladnich barev, pojmi hodné&/malo,
maly/velky, vice/méné a manipulace s piredméty (seskupovani, parovani, fazeni).

Potencidlem pomicky je kromé& vySe zminéného také fazeni a pojmoslovi Sitky
a vysky valecka (izky/siroky, nizky/vysoky).

74k si pomiicku Vale¢ky s uchyty samostatné vyhleda v pfipraveném prostiedi,
dle pokynl je s vysokou mirou dopomoci schopen vytvofit si pracovni misto tak,
aby pracoval dle zdsady fazeni zleva doprava, od nejlehc¢iho po nejtéz§i variantu.
Pii manipulaci s valecky je mu soubézné davana tfistupiiova lekce dle Montessori
techniky vyuky. Manipulaci zvlada s obtizemi, sdim se pfi chybném vlozZeni valeckl
bez upozornéni neopravi, nepouziva pii opravé pojmy vetsi, mensi. Pti fazeni valecki
na koberci od nejvet§siho po nejmensi si sice v§ima rozdilli a porovnava valecky rovnéz
podle hmatu, sefadit je vzestupné a sestupné vSak bez pomoci nedokéze. Dokaze urcit
a pojmenovat nejmens$i a nejvetsi valeCek. Tato pomulcka je zdkem pouzivana
v omezeném rozsahu, tedy s vyuzitim pouze druhého stojanu, kdy je zieteln¢ viditelny
rozdil mezi jednotlivymi valecky.

Pii praci s barevnymi valecky bez uchopu si zdk bez problémi upevnil
pojmenovani zdkladnich barev, nebot’ je jiz ovladal. Pfi manipulaci pozoruji vysokou
miru tenze, nebot chybné vloZeni znamend zacit celou praci znovu od zacatku.
Pro nacvik seskupovani a zejména parovani je pomticka vyuzivana bez dfevénych ram,
¢imZ je odstranén pozadavek na vkladani. Zak paruje podstavy valetkll s vyobrazenim
téchto podstav na kartach, tato prace je pro néj vice srozumitelnd a zaziva pii ni aspéch
a radost. Poté paruje podstavy valeCki s tchyty a bez uchyti jiz bez chyb, nebot
porozumél systému parovani dle daného kritéria. Tento material je Zzdkem vyuzit
1 k seskupovani mnozstvi, kdy ur¢i a pojmenuje bez chybovosti hodné/malo. Tuto
pomucku zak ovlada po dlouhé fazi procvicovani a s dopomoci.

74k dokaze seskupit material dle pokynti do skupin a uréit po vizualnim
vyhodnoceni hodné — mélo i1 v ovéfovacim pracovnim listu. Pojmy Siroky/uzky, vysoky/

nizky zak ani po ttistupiiové lekci neovlada, tyto nejsou osvojeny.
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e RiiZova véz

Ocekavanym vystupem je orientace v pojmech vétSi/mensi, porovnavani
predmétii dle velikosti a rozpoznani protikladd.

Potencidlem této pomicky je kromé osvojovani si matematickych pojmil jako
prvni/posledni, nejvySe/nejnize, nejmensi/nejvétsi apod. také formy stupniovani ve
spojeni s jednoduchym néstinem teorie relativity. Pro pfedstavu o objemu lze tento
didakticky material doplnit o tisic kosti¢ek krychlovych centimetrti a skladat paralelné
jednotlivé krychle rizové véze z nich.

V pfipraveném prostiedi zak bez problémii pomicku vyhleda a dle pokynt
pfenese na pracovni misto, pfi¢emz si v§ima a verbalné¢ komentuje pozndni o narustu
hmotnosti krychli.

Razeni krychli horizontalné dle velikosti zvlada Zak s dopomoci. Dopomoci je
v tomto piipadé pedagogem vyskladana vzestupna ftada obrazkovych krychli
s vyobrazenim podstav. Pomoci tfistupiiové lekce si zak osvojil pojmy vétSi/mensi, tyto
aplikuje 1 pfi fazeni jinych pfedmétii. Na pokyn podéd s mirnou chybovosti vzdy nejvetsi
1 nejmensi krychli v fad€, nad proménlivosti ve smyslu teorie relativity se nepozastavi.

Pii tfazeni vertikalné¢ s men$imi obtizemi zvldd4 zarovnani na stfed i na kraj,
ovéfeni pomoci nejmensi krychle je s dopomoci pedagoga mozné. Zak si s obtizemi
osvojil pojem nejvySe, pojem nejnize mu Cini problém, oba pojmy dosud nejsou
upevnény.

Na karty s vyobrazenim podstav jednotlivych krychli Zzadk bezchybné prtilozi
pfislusnou krychli. Dle obrazkovych karet s vyobrazenim véze shora nezvladne postavit
poZadovany objekt. Toto vyobrazeni je z hlediska poZadavku na ptedstavivost zdka
narocné.

Manipulaci s dopliitkovym materidlem tisice krychli¢ek k zobrazeni objemu
nejvetsi krychle zdk nezvladd vzhledem k néroCnosti manipulace s drobnym

materidlem, ani o néj nejevi zajem.
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e Hnédé schody

Ocekavanym vystupem je sezndmeni se s pojmy Siroky/tzky, vyhledavani
protikladi.

Potencidlem této pomucky je pfi kombinaci s barevnymi valecky bez uchyti
postiehnuti vztahu mezi hmotnosti télesa v pohybu a jeho dopadovou vzdalenosti,
potazmo také mezi hmotnosti a zvukem dopadajiciho télesa na jednotlivé schody.

74k je schopen pienést z piipraveného prostiedi pomiicku bez obtizi. Vzhledem
k markantnim rozdilim v hmotnosti nejmensiho a nejvétSiho schodu si jiz pfi
manipulaci v§imd rozdil v souvislosti s rozméry jednotlivych dili pomiickového
materialu.

Razeni vzestupné i sestupné dle velikosti zvladd s obtizemi i s pouziti
podpirného vyobrazeni podstav na kartdch, poté pojmenuje nejvétsi a nejmensi dil.
Pii nacviku Montessori technikou vyuky jsou Zdkem osvojeny pojmy Siroky, uzky,
nejsou vsak upevnény. Vyrazné protiklady vyhleda bez chyb.

Dle obrazkovych karet s dopomoci pedagoga sestavuje obrazce, pfifazuje
podstavy k jejich vyobrazeni.

V kooperaci s ostatnimi zéky ¢i pedagogem kombinuje tuto pomticku s Rtzovou
veézi, pfiemz se zaméiuje pouze na stavbu jako takovou, podobnosti, shodnosti
a rozdily se nezabyva na pojmové ani manipulacni urovni. Tento 74k se v pojmech
orientuje s obtizemi a dokaZe je pouzivat pouze se napovédou a pii vymezeni kategorii,
tedy se dlouhodobé pohybuje ve 2. fazi tfistupniové lekce.

Pti ovéteni vyuziti potencidlu této pomuicky zak v kooperaci s ostatnimi sestavi
schody, nevs§ima si rozdilné dopadové plochy a zvuku, souvislosti také nedokdze
postfehnout ani vyjadfit. Tato pomtcka je ptesto zdkem Casto vyhleddvana v kombinaci

s barevnymi valecky pro zabavnost pfi jejim pouZivani.
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Obrazek 8: Hnédé schody 1

Zdroj: autorka prace 2018

o Cervené tyte
Ocekavanym vystupem je seznameni se s pojmy kratky/dlouhy.
Potencidlem pomicky je porozuméni pojmim nejkratSi/nejdelsi, fazeni dle
délky vzestupné a sestupné, nacvik prace zleva doprava.
74k je schopen s dopomoci premistit pomicku z pfipraveného prostiedi
po jednotlivych ty€ich s dodrZzenim zarovnani ty¢i k levému okraji pomiicky, pficemz
k vizualizaci levého okraje je pouzita barevnd paska. Po upozornéni na rozdilnost

nejdelsi a nejkratsi tyCe zak sam pojmenovava rozdil spravnym terminem kratka/dlouha.
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Pti pozadavku na sefazeni tyCi dle délky vzestupné a sestupné ma zak problémy
postiehnout rozdily mezi ty¢emi, kontrolu provadi s dopomoci. Na pozddani poda
nejdelsi a nejkratsi ty¢, pojmy kratky/dlouhy, nejkrat$i/nejdelsi ovlada, v pracovnim

listu je pouzito pii srovnani délky kontrastnich rozdila.

e Vkladaci tvary

Ocekavanymi vystupy je rozpoznani, parovani a tiidéni geometrickych obrazcti
dle tvaru, rozpoznani téchto tvarii na predmétech denni potieby a v okoli ditéte,
nazvoslovi zakladnich geometrickych obrazct.

Potencidlem tohoto pomtickového souboru je objev vlastnosti jednotlivych tvari
pii rotaci v souvislosti s jejich vkladanim do obrysti a rozvoj grafomotoriky zaka.

74k si nejprve zkousel vkladani tvard do obryst, coz zvladl samostatng,
pfi vkladani tvari doSel poznani, Ze zatimco nékteré 1ze vlozit bez ndmahy, jiné musi
vkladat obrysové piesné. Pfi tomto mu byla pedagogem poskytnuta lekce nazvoslovi 1.
stupné. Po té si Zak postupné v hodinach matematiky tvofil knizku s geometrickymi
tvary obkreslovanim jejich tvaru tuzkou. Tento zdk zvolil obkreslovani samotného
tvaru, protoze pfilozenim obrysového rdmu, ktery mél stejny rozmér jako kreslici
plocha, ztratil orientaci a nedokazal ram umistit tak, aby byl obkresleny obrazec uplny.

Vyrobena kniZka Zakem byla pouZita pii 2. a 3. f4zi techniky uceni, kdy si Zak
osvojil nazvoslovi geometrickych obrazct a pfi prohlizeni své knizky je také pouzival.
Tuto knizku pak doplnil nejen nalepenim obrazkl redlnych predmétii, které mely dany
tvar s jejich bezchybnym uréenim, ale také si dané obrazce vybarvil, coz mu pfi
vybavovani jejich nazvli vyrazné¢ pomohlo.

Tento zdk pro upevnéni ziskanych znalosti potfebuje vétsi ¢asovou dotaci,
vyroba vlastnich pomtickovych knizek na stejné bdzi mu vyrazné¢ poméaha nejen
v oblasti matematiky, tyto vyuziva i v jinych vyucovacich pfedmétech jako podptirny
material.

Pedagog tuto pomticku doplnil o sady papirovych geometrickych tvart riznych
barev, které zak po zamichani dokaZze tfidit a vyhledava ji jako nastroj ke spole¢né hie

se spoluzaky.
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o Cervenomodré tyce

Ocekavanym vystupem je orientace v prostoru (nahote/dole, nad/pod)
a porozumeéni Cislim 1-5.

Potencialem pomiicky je symbolika systému sudych a lichych ¢isel.

Z4&k pii manipulaci s pomtickou vychézi ze zkusenosti s Cervenymi tyéemi, kdy
stale k jejich zarovnani pouziva oporu v podob¢ barevné pasky levého okraje. Pomoci
tiistupnové lekce fadi dle pokynt pedagoga a s jeho dopomoci tyce v prostoru nad, pod,
nahoru a dold. Tyto pojmy ovlada po diikladném nacviku takika bezchybng. Zak se
seznamil s ¢isly, které jednotlivé tyCe prezentuji. Tyto osvojené znalosti nasledné
uplatnil pti ovéfeni v pracovnim listu. Pfi jeho vypliovani mél vSak problémy s barvou
ty€i, pfi srovnani s barevnym fddem na pomiicce bylo tfeba k porozuméni rytmickému
stiidani znacné dopomoci pedagoga. Seznameni s principem sudych a lichych Cisel
probéhlo neuvédoméle, zak si stiidani tdchto &isel nev§iml ani po upozornéni. Zak je
pii manipulaci s materialem schopen s oporou nahlas vyjmenovat Ciselnou fadu do péti,
ucinil také objev nezamérného scitani, kdy skladal tyce k sobé a vzijemné je

porovnaval.

e Smirkové Cislice

Ocekavanym vystupem je Cteni a psani Cislic 1-5, orientace v pojmech
prvni/posledni a vptredu/vzadu.

Potencialem pomticky je pii kombinaci a Cervenomodrymi tyéemi porozuméni
momentu premény 1adi desitkové soustavy.

Pro snazsi orientaci v nézvech Cislic a Cisel je pifi uvodni tiistupnové lekci
propojen tento material s Cervenomodrymi tyéemi. Zak je po dlouhodobém nacviku
schopen pfipojit danou Ccislici k ty¢i se stejnym nazvem. Porozumél také cislu nula
ve smyslu nic.

Pti obtahovani ¢islic navlhéenymi prsty projevuje zak radost, tento smyslovy
vjem mu pomahd udrZet potfebnou polaritu pozornosti pii opakovaném procvi¢ovani

nazvoslovi ¢islic. Praci s pomiickou ¢asto vyhledava.
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74k dokéze s obtizemi pfenést nacvicené tahy obrysi Cislic do psané podoby.
Ke psani pouziva Siroké predtisténé fadky s pomocnymi linkami. Ciselnou fadu dokaze
s dopomoci sefadit a pojmenovat s ndzorem vzestupné i sestupné, urci prvni a posledni

pfedmét v fade.

e Krabicka s vireténky

Ocekavanym vystupem je seskupovani poctu a spojeni Cislice a ¢isla 0-5.

Potencidlem pomicky je objev odliSnosti tvaru ve spojitosti se sudym a lichym
poctem.

74k je schopen s touto pomickou pracovat v kooperaci s pedagogem.
K dosazeni propojeni Cisla a mnoZstvi je nutné postup rozfazovat a demonstrovat
na kontrastnim mnozstvi. Pocet k ¢islu pfitazuje s chybovosti, kterou napravuji rutinnim
pfepocitavanim spolu se Zdkem. Pfi fazeni seskupené¢ho materidlu vzestupné nepostiehl

vizualné rozdil v sudych a lichych ¢islech.

e Perlovy material

Ocekavanym vystupem je fazeni ¢isel 1-5, s€itani a od¢itani do 5 s ndzorem.

Potencial této pomucky spoc¢iva v maximdlnim jejim vyuziti jako nézorného
materialu pro vyjadieni poctu.

74k je schopen na pomicce uréit s hlasitym piepo¢itanim pocet koralkd
jednotlivych barevnych tyCinek a setadit je se zarovnanim k levému okraji vzestupné
1 sestupné&. Pti pokusech o fazeni ty¢inek do pyramidy pouZziva ramecek.

Pfifazovani barevnych ty¢inek k obrazkovym kartam s piislusSnym poctem perel
ned¢la zékovi potize. Pii zobrazeni moznych kombinaci rozkladu ¢isla na karté dokaze
s vysokou mirou dopomoci najit pfislusné tyc¢inky tak, aby jejich soucet odpovidal
pozadovanému cislu. Tyto kombinace s pouzitim pfislusSného znaku pro s¢itdni dokaze
zapsat do sesitu.

Soucet dvou sc¢itanci do péti provadi dle pisemného pocetniho piikladu, ktery je
doplnén zobrazenim poctu, vyhledanim ty€inek s pfisluSnym poctem a jejich spojenim

do linky, poté hlasitym prepocitanim ciselné tfady. Spravnost ovéfuje za asistence
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pedagoga pfilozenim souctové tyCinky nad tyCinky obou scitancti s porovnanim
shodnosti délky, na kterou musi byt upozornén. Tento Zdk zvlad4d operaci scitani
s vysokou chybovosti, porozumél operaci scitani, avsak ke zautomatizovani potitebuje
pravidelné procvicovani.

Operaci od¢itani s perlovym materialem neovlada. V tomto ptipadé byla
pomtucka nahrazena klasickym kulickovym pocitadlem, kdy od¢itané mnoZzstvi mohlo

byt viditeln¢ pfesunuto. Ptesto zak potiebuje delsi ¢as k upevnéni daného uciva.

5.3 Kazuistika ¢.3

Zak ,,C* navitévuje specialni tfidu zakladni $koly &tvrtym rokem. Jednd se
o zédka se stfedné¢ tézkym mentdlnim postizenim, poruchou autistického spektra
a selektivnim mutismem. Je veden ve specidlné pedagogickém centru s pifiznanym
podplrnym opatienim tfetiho stupné, je tedy vzdélavan dle individualniho vzdélavaciho
planu. Po celou dobu $kolni dochézky je vzdélavan dle RVP ZSS Dil 1.

,C“ se jevi jako klidné introvertni dité s ulpivavym zajmem o v soucasné¢ dobé
integrovany zachranny systém. Zadanou praci, je-li piizpisobena jeho ulpivavému
zajmu, plni s nasazenim a rad, nové poznatky si osvojuje bez vétSich potizi, k upevnéni
osvojen¢ho uciva a dovednosti je vSak potieba rutinniho procvi¢ovani. Pokud ucivu
porozumi, je mozné procvicovat s nim toto na neménnych pomuckach, je rigidni, Ipi
na fadu.

Dokaze pracovat zcela samostatné, spravnost postupu a vysledek své prace
ovetuje mechanickou kontrolou. Velice dobfe reaguje na strukturu pfi rozfazovani uceni
i prosttedi. Odménu preferuje Cinnostni, zejména praci na pocita¢i a kresleni
na ulpivavé téma.

Na spoluzédky 1 pedagogy reaguje pozitivné, navazuje nekonzistentni ocni
kontakt, verbalné¢ komunikuje pouze s vybranymi détmi, s pedagogy komunikuje
pomoci obrazkli a gest, je hypomimicky. Obcas pozoruji vnitini tenzi pii obtizném

ukolu, se kterym si nevi rady, uvolnéni ma podobu tfepani prsty a jejich prepocitavani.
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V oblasti jemné motoriky, kterd je pfi manipulaci s Montessori didaktickym
materidlem podstatna, je velice obratny. Preferuje pravou ruku, pficemz pouziva
spravny uchop psaci potieby.

Zrakova diferenciace je u zaka na priméfené urovni. VS§ima si rozdilt
1 podobnosti, dokaze tfidit predméty dle kritérii s takika nulovou chybovosti, tato
narlistd s objemem zadané prace. Je snadno unavitelny.

Vzhledem k mentalnimu postiZeni, poruse autistického spektra a selektivnimu
mutismu jsou jeho dorozumivaci schopnosti znaéné¢ omezeny. Osvojenym pojmum vSak
rozumi, ovéfeni probihé na trovni 2. faze Montessori techniky uceni.

Zak pii vzdélavani ve 4. roéniku pracoval v oblasti Matematika a jeji aplikace s timto

Montessori didaktickym materidlem:

e Vailecky s uchyty a barevné valecky bez tchytiu

Ocekavanym vystupem je znalost zékladnich barev, pojmi hodné&/malo,
maly/velky, vice/méné a manipulace s piredméty (seskupovani, parovani, fazeni).

Potencidlem pomicky je kromé vySe zminéného také fazeni a pojmoslovi Sitky
a vysky valeckl (izky/siroky, nizky/vysoky).

74k si pomicku Valecky s uchyty samostatné vyhleda v pfipraveném prostiedi,
dle pokynil je schopen vytvofit si pracovni misto tak, aby pracoval dle zasady tazeni
soub&zné davana tfistupniova lekce dle Montessori techniky vyuky, s ohledem na jeho
handicap pouze stupen 1. a 2.

Manipulaci zvlada bez obtizi, sam se pifi chybném vlozeni véaleCkl opravi,
rozumi pojmiim vé&tsi, mensi. Pti fazeni valeckl na koberci od nejvétsiho po nejmensi si
v§ima rozdili, porovnava vélecky s vizualni kontrolou.

Pfi praci se vSemi Ctyfmi sadami samostatné vyhleda valecky stejnych rozmérii
a tyto po ukézce paruje. Prace jej bavi, projevuje zajem a radost z hotové prace. Cinnost
s timto pomtickovym materidlem vyhledava opakovan¢, k materialu se vraci pii nabidce
volnych aktivit v matematice, pficemzZ experimentuje s obtiznosti ve smyslu nedodrzeni

presného postupu (prace v chaosu).
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Pti praci s barevnymi valecky bez tichopu si bez problémt osvojil pojmenovani
zakladnich barev, ovéfeni spravného pojmoslovi probihé pfi 2. stupni tfistupiiové lekce.
Pfi manipulaci nepozoruji tenzi, ackoli chybné vlozeni znamena zacit celou praci znovu
od za¢atku. Zak dle ukazky bez chyby sparuje vale¢ky s uchyty s valetky barevnymi,
porozumeéni fadu a logi¢nosti pomiicky je takika okamzité. Tuto pomuicku zak ovlada
po procvicovani bez dopomoci.

74k je schopen samostatné odhadnout pouhym pohledem rozméry barevnych
valeckt, pracuje nejprve s jednotlivymi sadami zvlast’, poté se v§emi najednou, pfi¢emz
se drzi struktury postupu prace. Tento zak nemd problémy s rigidni postupy prace, tyto
mu poméhaji k dosazeni cile. Zak vzdy praci dokon&i.

Dokaze seskupit materidl dle pokynti do skupin a uréit po vizualnim
vyhodnoceni hodné — malo i v ovéfovacim pracovnim listu. Pojmy Siroky/uzky, vysoky/

nizky zék bez chybovosti ovlada, jsou upevnény a aplikovany.

e RiiZova véz

Ocekavanym vystupem je orientace v pojmech vétSi/mensi, porovndvani
pfedmétt dle velikosti a rozpoznani protikladi.

Potencidlem této pomtcky je kromé osvojovani si matematickych pojmi jako
prvni/posledni, nejvySe/nejnize, nejmensi/nejveétsi apod. také formy stupiiovani
ve spojeni s jednoduchym ndstinem teorie relativity. Pro pfedstavu o objemu lze tento
didakticky material doplnit o tisic kosticek krychlovych centimetrti a skladat paralelné
jednotlivé krychle rizové véze z nich.

V pfipraveném prosttedi zak bez problémi pomicku vyhledd a dle pokyni
pfenese na pracovni misto. Dodrzuje pokyny pro manipulaci pfesn¢.

Razeni krychli horizontélné dle velikosti zvlada 7ak bez dopomoci, fadi je
vzestupné i sestupné. Pomoci tfistupiiové lekce (1. a 2. faze) si bez potizi osvojil pojmy
vetsi/mensi, tyto aplikuje 1 pfi fazeni jinych predmétii. Na pokyn poda bez chyby vzdy
nejveétsi 1 nejmensi krychli v tfadé, nad proménlivosti ve smyslu teorie relativity

se nepozastavi.
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Pti tazeni vertikdlné¢ bez obtizi zvladd zarovnani na stied i na kraj, ovéfeni
pfesnosti stavby pomoci nejmensi krychle je pro zaka radostnym objevem. Zik
si osvojil pojmy nejvyse/ nejnize, tyto jsou upevnény.

Na karty s vyobrazenim podstav jednotlivych krychli zdk bezchybné piilozi
prislusnou krychli. Dle obrazkovych karet s vyobrazenim véze shora zvladne postavit
objekt takika bez dopomoci pedagoga, tedy po ukdzce vysledku se srovnanim
s vyobrazenim objektu. Toto vyobrazeni je z hlediska pozadavku na pfedstavivost zaka
vyhovujici.

Manipulaci s doplikovym materidlem tisice krychlicek k zobrazeni objemu
nejvetsi krychle Zak piijima s radosti, je pro n€j vyzvou. Praci s drobnym materidlem
s pozadavkem na pfesnost pii manipulaci zvladd bez obtizi. Nad vyjadienim objemu

jako takového se vSak nepozastavi.

e Hnédé schody

Ocekavanym vystupem je orientace a poZivani pojmu Siroky/tzky, vyhledavani
protikladu.

Potencidlem této pomucky je pfi kombinaci s barevnymi valecky bez tchytt
postfehnuti vztahu mezi hmotnosti télesa v pohybu a jeho dopadovou vzdalenosti,
potazmo také mezi hmotnosti a zvukem dopadajiciho télesa na jednotlivé schody.

74k je schopen prenést z piipraveného prostiedi pomiicku bez obtizi. Vzhledem
k markantnim rozdilim v hmotnosti nejmensitho a nejvétsiho schodu si jiz
pfi manipulaci v§ima rozdilti v souvislosti s rozméry jednotlivych dilii pomtickového
materidlu, tyto verbalné€ nevyjadii, jsou pouze pozorovany.

Razeni vzestupnd i sestupné dle velikosti zvlada, poda na pozadani nejveétsi
a nejmensi dil. Pfi nadcviku Montessori technikou vyuky jsou osvojeny pojmy Siroky,
uzky. Protiklady vyhleda bez chyb. V§ima si sam shodné délky jednotlivych dila, tedy
porozumél odliSnosti kategorizace dle kritérii maly/velky a uzky/Siroky.

Dle obrazkovych karet samostatné sestavuje obrazce, pfifazuje podstavy k jejich

vyobrazeni.
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Samostatné¢ kombinuje tuto pomiicku s Rizovou vézi. Tato pomtcka v zédkovi
podnécuje jeho motivaci k samostatné praci dle piesného vyobrazeni findlni stavby.
Vede jej nepifimo k porovnavani rtznych veli¢in obou pomuickovych materialti
a k upevnovani ziskanych poznatkl. Tento zdk se v pojmech orientuje a dokaze je
pouzivat, ovéfeni probiha na Grovni 2. faze tistupnové lekce.

Pii ovéfeni vyuziti potencidlu této pomiicky Zdk samostatné sestavuje schody,
bez upozornéni si v§ima rozdilné dopadové plochy, kterou mé potifebu zaznamenavat
pisemné. Zvuk pii dopadu materidlu je pro zaka stresovym momentem, tento zpusob

manipulace s pomickou nevyhledava.

Obrazek 10: Karty ke kombinaci Rizové véze a Hnédych schodt

-

—_—y

Zdroj: autorka prace, 2018

Obrézek 11: Kombinace Ruzové véze a Hnédych schoda

Zdroj: autorka prace, 2018
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o Cervené tyte

Ocekavanym vystupem je orientace v pojmech kratky/dlouhy.

Potencidlem pomucky je porozuméni pojmim nejkratSi/nejdelsi, fazeni dle
délky vzestupné a sestupné, nacvik prace zleva doprava.

74k je schopen samostatné premistit pomiicku z pfipraveného prostiedi
po jednotlivych ty¢ich s dodrzenim zarovnani ty¢i k levému okraji pomicky.
Pti pfenaSeni ty¢i pozoruji opakované tendence k chybnému uchopu, ¢imz dochazim
k domnénce, ze zdk nevénuje pozornost rozdilim v délce ty¢i. Naprava spociva
v pozadavku na Zéka, aby vzdy po poloZeni ty¢e na pracovni misto ukézal nasledné jeji
rozmér rozevienim obou rukou. Toto dopliujici cviceni se ukazuje jako zbytecné,
protoze zak je schopen zcela samostatné i v neuspofddaném potadi prenesenych tyci
tyto sefadit bez chyby vzestupné 1 sestupné k levému okraji podlozky, rozdilnost délky
je zédkem vnimana a pochopena.

74k je schopen bez dopomoci sefadit ty¢e dle délky, vzestupné i sestupné,
kontrolu provadi s nepochopenim jejiho vyznamu. Na pozadani poda nejdelsi a nejkratsi
ty¢, pojmy kratky/dlouhy, nejkratsi/ nejdelsi ovlada a aplikuje samostatné v pracovnim

listu. Tato pomtlicka ma tedy pouze procvicujici a oveéfovaci smysl.

e Vkladaci tvary

Ocekavanymi vystupy je rozpoznani, parovani a tiidéni geometrickych obrazcti
dle tvaru, rozpoznani téchto tvarii na predmétech denni potieby a v okoli ditéte,
nazvoslovi zakladnich geometrickych obrazct.

Potencialem tohoto pomtickového souboru je objev vlastnosti jednotlivych tvari
pii rotaci v souvislosti s jejich vkladanim do obrysti a rozvoj grafomotoriky zaka.

Zak si nejprve zkousel vkladani tvar do obrysii, coz zvladl samostatné.
Pii tomto mu byla pedagogem poskytnuta lekce nazvoslovi 1. stupné. Po té si zak
postupné v hodindch matematiky tvofil knizku s geometrickymi tvary obkreslovanim
jejich tvaru tuzkou. Tento zdk zvolil obkresleni vnitfnich stran ramu s ovéfenim
ptesnosti pfilozenim kovového tvaru. Vyrobena knizka Zdkem byla pouzita pii 2. fazi

techniky uc€eni, kdy si Zak osvojil ndzvoslovi geometrickych obrazct.. Tuto knizku pak
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doplnil nalepenim obrazkii redlnych predmétt, které mély dany tvar s jejich
bezchybnym urc¢enim..

Tento zak je pii praci rigidni a pfesny, knizka byla pedagogem obohacena
o pfedmét zajmu zaka, tedy o uvodni obrazek hasi¢ského vozu, coz zdka vyrazné
motivovalo k jeji tvorbé.

Pedagog tuto pomicku doplnil o sady papirovych geometrickych tvarti riznych

barev, které zak po zamichani samostatné tiidil a paroval dle tvart bez chyb.

o Cervenomodré tyce

Ocekavanym vystupem je orientace v prostoru (nahoie/dole, nad/pod)
a porozumeéni Cislim 1-10.

Potencidlem pomiicky je symbolika systému sudych a lichych &isel.

Zak pti manipulaci s pomiickou vychazi ze zkuSenosti s Cervenymi tyemi.
Pomoci 2. faze tristupiiové lekce tedy tadi dle pokynt pedagoga ty€e v prostoru nad,
pod, nahoru a dolti. Tyto pojmy ovlada bezchybné. Zak se bez obtizi seznamil s &isly,
které jednotlivé tyCe prezentuji. Tyto osvojené znalosti nasledné uplatnil pfi ovéfeni
v pracovnim listu. Pfi jeho vypliovani porozumél rytmickému stfidani, seznameni
s principem sudych a lichych ¢isel probéhlo na Grovni 1. faze lekce s cilem pouze jej
seznamit s problematikou. Zak je pii manipulaci s materidlem schopen sefadit &iselnou
fadu do deseti, ucCinil také objev nezamérného scitani, kdy skladal ty¢e k sobé

a vzajemné je porovnaval.

e Smirkové Cislice
Ocekavanym vystupem je Cteni a psani Cislic 0-9 a cisel 1-10, orientace
v pojmech prvni/posledni a vpfedu/vzadu.
Potencialem pomticky je pii kombinaci a Cervenomodrymi tyéemi porozuméni
momentu pfemény 1ada desitkové soustavy.
Pro snazsi orientaci v néazvech Cislic a Cisel je pifi uvodni tiistupnové lekci
propojen tento material s Cervenomodrymi tyéemi. Zak je po nicviku bez dopomoci

schopen pfipojit danou Ccislici k ty¢i se stejnym nazvem. Porozumél také cislu nula
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ve smyslu nic. Pro dosazeni ocekavaného vystupu zakem pouzil pedagog papirové Cislo
10, nebot’ zak neni schopen porozumét pfeméné fadu, tento potencidl pomicky mu
zustal skryt.

Tomuto zakovi je velice nepiijemné ptejizdét navlhéenymi prsty po obrysu
Cislic, tento postup prace byl nahrazen pro udrzeni polarity pozornosti k osvojeni si
nazvoslovi ¢islic momentem objevu reliéfu ¢islice na pfiloZeném papiru po jejim piejeti
voskovkou. Teprve poté byl zak ochoten po této kresbé ptejizdét prsty k pozadovanému
nacviku tvaru ¢islice.

74k dokaZze bez obtizi pievést nacvi¢ené obrysy ¢&islic do psané podoby.

Ciselnou fadu dokaze sefadit a vyjmenovat zpaméti vzestupné i sestupne.

e Krabicka s vieténky

Ocekavanym vystupem je seskupovani poctu a spojeni Cislice a ¢isla 0-9.

Potencidlem pomitcky je objev odlisnosti tvaru ve spojitosti se sudym a lichym
poctem.

74k je schopen s touto pomtickou pracovat zcela samostatng. Problémy ma
pfi zadani tkolu, s pomiickou manipuluje nevhodnym zpisobem, ma tendence
vyhazovat vieténka, Sermovat s nimi nebo se jimi prohrabovat. Pfi praci s pedagogem
tzv. jeden na jednoho je od svého pocindni odklonitelny, pocet k ¢islu pfifazuje
bezchybn¢, neni tfeba ukazek kontrastniho mnozstvi. Pfi fazeni seskupeného materialu
vzestupné nepostiehl vizudln€ rozdil v sudych a lichych cislech a v jejich rytmickém

ro~r

stiidani. Tato pomiticka neni zdkem opakované vyhledavana.

e Perlovy material
Ocekavanym vystupem je fazeni ¢isel 1-10, s¢itani a od¢itani do 10 s ndzorem.
Potencial této pomucky spoc¢iva v maximdlnim jejim vyuziti jako nézorného
materialu pro vyjadieni poctu.
Pro splnéni ocekavanych vystupli v rozsahu cisel 1-10 byl tento material
pouzivan v kombinaci se Zlatym perlovym materidlem, konkrétné¢ s vyuzitim zlaté

desitkové ty€inky.
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74k je schopen na pomicce uréit s hlasitym piepo¢itanim pocet koralkd
jednotlivych barevnych ty€inek a sefadit se zarovnanim k levému okraji vzestupné
1 sestupné bez chyby. Pfi pokusech o fazeni ty€inek do pyramidy vzestupné neselhava,
porozumél fazeni bez pomocného ramecku.

Ptifazovani barevnych tyCinek k obrazkovym kartdm s ptisluSnym poctem perel
nedéla Zadkovi potize. Ovlada barvy jednotlivych ty€inek zpaméti. Pii zobrazeni
moznych kombinaci rozkladu ¢isla na karté¢ dokaze bez dopomoci najit piislusné
tyCinky tak, aby jejich soucet odpovidal pozadovanému c¢islu. Tyto kombinace
s pouzitim ptislusného znaku pro s¢itani dokéze zapsat do sesitu.

Soucet dvou scitancii do deseti provadi dle pisemného pocetniho ptikladu
vyhledanim tyc¢inek s pfisluSnym poctem a jejich spojenim do linky zcela samostatné.
Spravnost ovéfuje ptilozenim souctové ty¢inky nad ty¢inky obou s¢itancii s porovnanim
shodnosti délky. Tento zak zvlada operaci s¢itani s takika nulovou chybovosti v kratké
dobé, porozumél ji. Ziskanou dovednost aplikuje za pomoci perlového materidlu
1 do realného zivota, konkrétn€ pii praci s mincemi. Pro praci s mincemi je mu formou
hry simulovan nakup reélnych véci s cenovkami, s¢ita tedy vice s¢itanct. Tato hra zaka
velice bavi. Mince fadi dle hodnoty do skupin, dokaze jejich kombinaci bez pouziti
jiného néazoru sestavit ptisluSny obnos, s¢itd tedy do 10 pamétné.

Operaci od¢itani s perlovym materidlem ovldda. Tyto dvé odlisné operace
(sCitani a od¢itani) nema problém od sebe rozeznat, procesu odCitani rozumi.
Po pisemném procviCovani od¢itani preferuje Cinnostni odmeénu, konkrétné praci

s mincemi. Cinnost tzv. rozméliiovani na drobné&j$i mince jej vylozené bavi.
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6 VYHODNOCENI ZISKANYCH POZNATKU

Pro vyzkumné Setfeni jsem pouzila kvalitativni metodu vyzkumu, konkrétné
participantni pozorovani a kazuistiku. S uvedenymi tfemi zaky prvniho stupné zakladni
Skoly specidlni dlouhodobé pracuji Montessori metodou nejen v oblasti vzdélavani
Matematika a jeji aplikace. Tato metoda zucastnéného pozorovani mi poskytovala pii
dlouhodobé piimé praci se Zaky okamzZitou zpétnou vazbu, pfi¢emz sbér dat a zdznamy
reakci zakli na Montessori didakticky materidl mi umoznil zodpoveédét mé vyzkumné
otazky. Nevyhodou této metody je mozné subjektivni nazirdni pozorovatele vcetné
vyhodnoceni zavért, vyhodu spatifuji zejména v pfimém kontaktu s objekty pozorovani.

K vyzkumnému cili, kterym byla analyza uspéSnosti aplikace pedagogiky Marie
Montessori, konkrétné systému didaktického materialu, pii vzdélavani zakl ve specialni
tiidé zakladni Skoly ve vzdelavaci oblasti Matematika a jeji aplikace, jsem pii vyzkumu
dospéla pomoci stanovenych konkrétnich dil¢ich cili a zodpovézenim vyzkumnych
otazek k tomuto shrnuti.

Mira aplikovatelnosti samotné Montessori metody je pii vzdélavani zdka ,, A%,
i pfes charakter jeho postizeni, vysoka. Tento zak je schopen orientovat se a pracovat
v pfipraveném prostiedi s vysokou mirou samostatnosti, kterd je pro Uspésny rozvoj
jeho osobnosti s presahem do béZného Zivota Zadouci. Ttistupniové lekce pedagogem
byly zédkem pfijimany, pomoci nich si osvojil a ziskal potfebné znalosti a dovednosti.

Pro zédka ,,B* bylo ptipravené prostiedi rovnéz pfinosem ve smyslu rozvoje jeho
samostatnosti. Tento zdk vSak pii aplikaci tfistupiiovych lekci ve druhé a treti fazi
vykazoval nedostatky v upevnéni pojmi, Casto uvizl v 1.fazi, kterou bylo nutné
provadét pedagogem opakované i pii manipulaci s didaktickym materidlem.

Pro zéka ,,C* bylo pfipravené prostfedi velice vhodné z hlediska vyrazného
omezeni jeho komunikacnich schopnosti, podpofilo jeho nezavislost na vnéjSim okoli
a rozvijelo jeho samostatnost. Treti faze tiistupnové lekce byla zakovi umozZnéna

alternativnim zptisobem, kdy ovéfovani znalosti probihalo neverbalné.
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Ve vsech tfech sledovanych piipadech byl neautoritativni partnersky piistup
pedagoga jako priivodce poznadnim déti s akceptovanim jejich senzorickych fazi
ptijimén pozitivn¢ a vedl mimo jiné k budovani jistoty a pocitu bezpeci pii vzdélavani.

Z hlediska ptinosnosti Montessori didaktického materidlu ve smyslu podpory
zékova porozuméni ucivu se u zaka ,,A* jasn¢ prokézala souvislost mezi manipulaci
s timto materidlem a pochopenim uciva. Tento ndzorny material Zak casto opakované
vyhledaval a vracel se k nému, ¢imz dochézelo k upeviiovani ziskanych poznatki
a dovednosti, ujisténi se o spravnosti matematického teoretick¢ho predpokladu (soucet,
mnozstvi apod).

U zaka ,,B“ byl tento didakticky material ¢asto jedinym, ktery mu nabizel kromé
vhledu do daného uciva také uspokojeni pii manipulaci s nim ve smyslu zabavnosti
s vyuzitim zadkova smyslového vnimani.

Rigidni postup prace a jasna struktura pfi manipulaci s didaktickym Montessori
materidlem byla Zzakovi ,,C* oporou a piinosem pro jeho uéeni se novym poznatkii. Zak
se k pomuckam casto vracel, postupy prace dokazal dodrzovat piesné, ¢cimz docilil touto
formou rychlej$iho osvojeni si pozadovaného uciva s naslednou aplikaci poznatki
do abstraktni roviny (Ciselné fady, operace s¢itani a od¢itani).

Vyuzitelnost celého rozsahu potencidlu Montessori didaktického materidlu byla
zakem ,,A“ mirn¢ omezena vzhledem k jeho rozumovym moznostem a slozitosti
manipulace s pomtickami zejména z hlediska jeho omezenosti hybnosti rukou.
Montessori  materidl vSak tomuto Zzdkovi wumoznil diky vizualizaci vhled
do problematiky i s pfesahem uciva.

Pro zaka ,,B“ byl v mnoha pifipadech Montessori material slozity z hlediska
vyuzitelnosti potencidlu kvili jeho mentdlnim moznostem, ¢asto porozumél pouze
zékladni prezentaci bez uvédomeéni si potencialu pomucky.

Zak ,,C* k pomiicce pfistupoval rigidng, pfesahu uéiva, ktery didakticky material

prezentoval, si v§imal pouze ndhodné.
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ZAVER

V ramci zjisténych informaci, které¢ jsem ziskala metodou dlouhodobého
participantniho pozorovani a podrobnych kazuistik t¥i zakid specialni tfidy zakladni
skoly, ktefi se vzdélavaji dle RVP ZSS Dil I ve tietim a &tvrtém roéniku, a nasledném
vyhodnoceni dil¢ich cili jako prostiedku k naplnéni cile hlavniho, jsem dospéla
k zavéru, ze pedagogickd metoda Marie Montessori je aplikovatelna pro vzdélavani
zakl se stfedné tézkym mentalnim postizenim ve vzdélavaci oblasti Matematika a jeji
aplikace.

Diky ptipravenému prostiedi a pristupu pedagogli jako rovnocennych pruvodcii
ditéte na cest¢ k jeho poznani, v¢etné vedeni zaka k praci s chybou, vykazovali tito Zaci
vysokou miru samostatnosti a motivace k samotnému uceni se.

Tato metoda by vSak neméla byt jedinou vychovné vzdélavaci metodou, kterou
pedagog pii vzdélavani zakd pouziva. Rozmanitost schopnosti, dovednosti a rozumové
vybavy 74kl se stiedné tézkym mentalnim postizenim je velikd, tudiz i nabidka forem
a metod vzdélavani by méla byt rozmanita a pestra tak, aby kazdému Zadkovi umozZnila
v navaznosti na jeho individualitu rozvoj jeho schopnosti a dovednosti v maximalni
moZné mife.

Co se tyka vyuzitelnosti Montessori didaktického materidlu, jako prostiedku
k umoZnéni Zakova vhledu do uliva s porozuménim a nasledného osvojenim si
poznatkl a dovednosti, z vyzkumu jasné vyplyva, Ze zakiim s timto postizenim vyrazné
pomaha pfi osvojovani si a procvicovani novych poznatkli manipulace s nazornym
Montessori didaktickym materidlem. Tento material Ize ve specidlni tfidé pouzit jako
jeden ze stéZejnich materidld pfi vyuce matematiky, je vhodné jej vSak dle
individualnich zvlastnosti ditéte dopliovat i o didakticky materidl, ktery mu vyhovuje
1épe.

Pedagogika Marie Montessori ma dlouholetou tradici jako alternativni vyukova
metoda na riznych stupnich $kol nejen v Ceské republice, pfi vzdélavani zakid

s mentalnim postiZzenim, pro které byla tato metoda ptivodné Marii Montessori urcena,
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véak neni v Ceské republice zcela vyuZzivana. Tento fenomén by mohl objasnit

navazujici vyzkum.
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