UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI

PEDAGOGICKA FAKULTA
Ustav $pecialnopedagogickych $tudii

Diplomova praca

Bc. Michaela Hradilova

Specialna pedagogika-poradenstvo

Diagnostika a reedukacia dyskalkulie

Olomouc 2021 veduci prace: Mgr. Eva Urbanovska, Ph.D.



Prehlasujem, Ze som diplomovl pricu na tému Diagnostika a reedukacia dyskalkulie

vypracovala samostatne a uviedla som vsetky pouzité zdroje a literaturu.

V Olomouci, dita 28. aprila 2021 s

Bc. Michaela Hradilova



Pod’akovanie

Rada by som podakovala pani Mgr. Eve Urbanovskej, Ph.D. za odborné vedenie mojej
diplomovej prace, za jej cenné rady a pripomienky. Vel'ké pod’akovanie patri taktiez mojej

rodine a priatelom za podporu pocas stadia.



UVOD . b bbb bbb bR bbb bbbt 6
TEORETICKA CAST ..ot 7
L DYSKAIKUIIA. ... 7
1.1 Klasifikdcia dysKalKUlie ........cccoiiiiiiiiiiiiicc s 8
1.2 Priciny vzniku dysKalKUlIe .........coiiuiiiiiiiiiiiiiiic e 12
1.3 Vplyv dyskalkiilie v AOSPEIOSTI.......ccueiieriieieiieiiiee e 15
2. Klinické diagnostick€ MEtOAY ........civuiiiiiiieiiiiiiiiiiesiii e 18
2.1 DIagnoStiCKE NASTIOJE v.uvvviiirieiiiieiiei st site sttt st bb e be e e snbe e e anneeeanes 23
2.1 DIQ@NOSHICKY PIOCES ..uvveieiiiieiieietie sttt ettt e e b e nneeanneennneas 26
2.2 Zésady prace so ziakom s dyskalktliou ..........ccooiiiiiiiiiiii s 30
3. P0Jem 1€ AUKACIA ..o 32
3.1 Reedukdcia dySKalKUIIE .........ociviiiiiiiieiccce e 33
PRAKTICKA CAST ..ot 37
4. UVOd dO PrODICMALIKY ........cveveeereieeseesiessieeeeeeeseesee sttt es s se s seneanaeneas 37
4.1 CIel VYSKUIMU ...t 37
4.2 MetodiKa VYSKUMU ......oooiiiiieiiie e 38
4.3 HYPOUEZY ...ttt 38
4.4 Charakteristika vySetrovaného suboru a analyza dat..........c.ccoeveviiieiencneninineseen, 39
5. Statistické VYNOANOLENIE .........uveveereeriericicieciceeeeeseesee ettt see s 54
B. DISKUSIA. ...t 58
6.1 OdPOTUCANIE PIE PIAX ..ouveeuriiieiiiieiiiiee it ettt sttt e e sb e sa e b e ne e 60
6.2 Limity VYSKUMU......c.oiiiiiiiiiiii e 62
ZAVER ..o 63
ZOZNAM LITERATURY ...ttt 64
ZOZNAM OBRAZKOV .....ovimiirieieeseesseessssssssssssssssssssssssss s ssssssssssssssssaes 70

ZOZNAM GRAFQV ..ottt b bbbt n e neenne e 70



ZOZNAM TABULIEK ..o oo oo e e e e et e e s s e s et e e e e s e s et e ee s esas et e eseseraseesesaranes 71
ZOZNAM PRILOH ..o e et e et e e e et e e s eer e e s et er e es e n e 71
PRILOHEY ..ottt e e e e e e et e e et et e s et e e et et e et et e e et e e er et e es et e s et e e er e e s eaenenans 72

ANOTACIA oo et e e et e e e et e et e e s e e e et e e e s e e ee e e s et es e e s e en e 81



UvoD

Témou diplomovej prace, ktora vam chceme priblizit' je Diagnostika a reedukacia
dyskalkilie. Ziakov s poruchami uéenia neustale stapa a tak je potrebné venovat’ pozornost
tejto problematike. Diagnostika a reedukacia je vel'mi dolezita Co sa tyka, ¢i uz vzdelavania
alebo spravnej socializacie. Je dblezité¢ podotknut’, Ze dyskalkulia zasahuje do bezného zivota
nie len deti alebo Ziakov, ale aj dospelych jedincov. V tejto diplomovej praci sme sa zamerali
na diagnostiku ako proces, taktiez sme opisali diagnostické metody a venovali sme sa krokom
uspesnej reedukacie. Diplomova praca je rozdelena na teoreticku a prakticka Cast’.

V ramci teoretickej Casti sme sa v prvej kapitole nasej prace zamerali na dyskalkuliu
ako pojem. V podkapitolach sme ju klasifikovali podl'a roznych prejavov. TaktieZz sme sa
venovali pri¢inam vzniku dyskalkulie, ¢i uz dedi¢nostou, vplyvom rodicov alebo pedagdgov.
Spracovali sme rozne vplyvy dyskalkulie na dospelého jedinca.

V druhej kapitole sa mozete docitat’ o klinickych metddach, ktoré st zdkladom
diagnostického procesu. V podkapitolach sa mdzete dozvediet’ o konkrétnych diagnostickych
nastrojoch, ktorymi sa bezne vykonava diagnostika jedincov s dyskalkuliou. Dalej sme sa
zamerali na Struktaru diagnostického procesu. V poslednej podkapitole sme opisali zasady
prace so ziakom s poruchou matematickych schopnosti.

V tretej kapitole sme sa zamerali na reedukaciu ako pojem a ako charakterizuju
reedukaciu viaceri autori. V podkapitole opisujeme konkrétne postupy a kroky k docieleniu
uspesnej reedukacie.

Cerpali sme zo slovenskej, Ceskej a zahrani¢nej odbornej literatiry, taktieZ
Z internetovych zdrojov, zbornikov a ¢lankov z pedagogickych Casopisov.

V ramci teoretickej Casti sme zistovali vSeobecné povedomie Sirokej verejnosti
0 dyskalkulii. VyuZili sme kvantitativnu metodu, dotaznik, pricom sme ziskali 92 odpovedi od

respondentov vo vSetkych vekovych kategoriach.



TEORETICKA CAST
1. Dyskalkulia

,Odbornici sa domnievaju, ze priblizne 7% populdcie ma priznaky dyskalkulie. AvSak
dyskalklia - ¢asto oznaovana ako ,,zabudnuta porucha ucenia“ nie je dobre preskiimana ani
uplne pochopena“ (Kessler, 2021, s. 1).

Dyskalkulia predstavuje Specifickti poruchu matematickych schopnosti, kedy jedinec
dosahuje v matematike horsie vykony, ako by sa o¢akavalo s prihliadnutim na jeho inteligenciu
(Blazkova, 2009). Ovplyviiuje schopnost’ ucit’ sa ur¢ité matematické procesy. Skupina deti
S touto poruchou ucenia je heterogénna Ciastocne z dovodu variability ich pracovnej pamite
(Cardenas a kol., 2021).

Podla 10. revizie Medzinarodnej klasifikicie chordb patri dyskalkalia medzi
,Specifickt poruchu aritmetickych schopnosti“ pod kodom F 81.2. ,,Porucha zahffia $pecifické
znizenie aritmetickych schopnosti, ktoré sa nedd uplne vysvetlit celkovou mentalnou
retardaciou alebo neprimeranym vyucovanim. Deficit sa tyka zvladnutia zakladnych poctovych
vykonov scitania, od¢itania, nasobenia a delenia a nie abstraktnejSich matematickych
schopnosti v algebre, trigonometrii, geometrii, diferencialnom a integralnom pocte.” (MKCH-
10, 2011, s. 259).

Kos¢ (1984) charakterizuje dyskalktliu ako $trukturalny deficit schopnosti v oblasti
matematiky. Povod vychadza z génového alebo perinatalneho narusenia, ktoré je podmienené
poskodenim tych casti mozgu, ktoré su priamo anatomicko-fyziologickym zakladom veku
primerané¢ho zrenia matematickych funkcii, ktoré ale nemaju za nasledok stcasne aj poruchy
vSeobecnych intelektovych schopnosti.

Na tato definiciu nadvdzuje Novak (2004) a predstavuje obsirnejSiu definiciu
dyskalkulie: Vyvojova dyskalkulia je Specifickd porucha matematickych schopnosti, ktora sa
prejavuje vyraznymi tazkostami v ziskani a vyuzivani primarnych zrucnosti pocitat, pri
obvyklom socio-kultirnom prostredi diet'at’a a v§eobecnej urovne kognitivnych predpokladov
na dolnej hranici priemerného pasma alebo vyssie a s charakteristickou vnutornou $trukturou
V jej ramci je vyrazne zniZzena uroven matematickych schopnosti a poskodena skladba za
pritomnosti prejavov dysfunkcie centralnej nervovej ststavy podmienenych vplyvmi
dedi¢nymi alebo vyvojovymi.

Z tejto definicie mézeme tvrdit, ze je dolezité diferencovat’ t'azkosti v matematike

zapri€inené poruchou od tych, ktoré st sposobené inteligenciou na nizsej Urovni. Stanovenie



dyskalkulie ako diagn6zy by nemalo byt ur¢ené u deti s inteligen¢nym kvocientom nizsim ako
90, v niektorych pripadoch niz§im ako 85 (Zelinkova, 2000).

Simon (2006) tvrdi, Ze v ramci inteligenénych testov dieta ziska viac ako 70 bodov,
zavery testov matematickych schopnosti sa umiestiiuju v spodnych 10% rovnakych vekovych
kategorii a odchylka testu inteligencie je 0 1,5 normovanych odchylok od vysledku z testu
matematickych schopnosti. Je mozné, Ze u velkého mnozstva deti sa porucha matematickych
schopnosti ako Specificka vyvojova porucha ucenia nezisti, aj napriek tomu, ze diet’a tazkosti
V matematike ma.

Je dodlezité poznamenat’, ze ak ma diet’a tazkosti zvladat’ jednoduché matematické ukony,
tak sa tieto tazkosti budu prejavovat aj v inych oblastiach matematiky. Prikladom je algebra,
kde ziak riesi koeficienty v algebrickych vyrazoch alebo v rovniciach (Blazkova, 2009).

Na zéklade roznych definicii, je potrebné si uvedomit’ dve veci:

1. Nejestvuje konkrétne formulovany jav dyskalkulie. Kazdé diet’a je individudlne a ma

svoj vlastny subor tazkosti S porozumenim.

2. Nie je dolezité urcit’ presnua definiciu dyskalktlie (Simon, 2006).

Medzi zakladné znaky tazkosti v matematickej oblasti uvadza Krejcifova (2004):
,Vizuopriestorové zrucnosti (diet’a odpocita radu, ale nevie, Ze kone¢né ¢islo znamena celkovy
pocet), priestorova pamét (aby sme mohli pocitat’, je potrebné mat’ na pamaéti ,,matematicka
tabulku®, sekvencné zruc¢nosti (dodrzanie planu, postupné kroky vypoctu)“ (PesSova, 2006, s.

98).

1.1 Klasifikacia dyskalkulie

Podl'a Swierkoszovej (2005) je pre dyskalkuliu $pecifické problémové porozumenie
¢iselnym pojmom, Citanie ¢islic a symbolov, a vykonavanie matematickych operacii. Kos¢
uvadza pit’ typov dyskalkulie:

Praktognosticka dyskalkulia je porucha zalozena na zaobchadzani s réznymi predmetmi
alebo nakreslenymi znakmi (Cislice, opera¢né znaky). Matematickd manipulacia znamena
tvorenie kolektivu, skupin predmetov alebo porovnavanie mnozstva veci. (Swierkoszova,
2005). Problémy s praktickou manipulaciou s predmetmi a rozoznavanim tvarov, poctov
predmetov. Dieta nerozumie zmyslu Cislic a vyznamu matematickych operacii. Nie je schopné
vycClenit skupinu predmetov o presne danom pocte prvkov, porovnavat’ ich pocet, urcit
priblizné mnozstvo a podobne. Nedokéze zoradit predmety podl'a vel’kosti alebo dizky v oblasti

geometrie a taktiez nerozoznava geometrické utvary (Kréahova a kol., 2012).
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O verbalnej dyskalkulii hovorime ako o neschopnosti ustne oznaCovat operacné
symboly. Rovnako je problém v porozumeni matematickej terminologie. Jedinec ma problém
ur¢ovat’ mnozstvo predmetov a slovne opisovat’ matematické ukony. Na poziadanie nie je
sposobily ukazat’ pocet prstov a urcit’ hodnotu napisanej Cislice (Harcarikova, 2008). Pred, za,
hned’ pred, hned’ za, vSetci, nikto, kazdy su zdkladné pojmy matematického slovnika, ktorym
diet’a nerozumie. Neistota pri vymenovavani radu ¢isloviek napriklad vzostupne, zostupne, po
jednej, po nasobkoch je typickym znakom (Krcahova a kol., 2012).

Lexicku dyskalkuliu mézeme ur¢it vtedy, ak ide o jedinca, ktory ma problém
S preCitanim matematickych symbolov, ich varidcii a tvarovo podobnych ¢islic (Harcarikova,
2008). Ak hovorime o tazkej forme lexickej dyskalkulie, dieta nie je schopné precitat
izolované Cisla alebo 'ahké opera¢né symboly. Pri 'ahSej forme nastavaju problémy v Citani
viacmiestnych ¢islic, rimskych ¢isel, odmocnin, desatinnych ¢isel a podobne. Diet’a si pri ¢itani
zamiena Cisla napriklad 18 a 81, vymienia jednotky a desiatky, zamiena tvarovo podobné cisla
(1/7, 6/9) (Krcahova a kol., 2012).

Graficka dyskalkulia sa vyznacuje narusenou schopnostou v oblasti pisania
matematickych znakov, deficitov v geometrii a vyrovnania sa s prislusnou grafickou plochou.
Ide o obdobu poruchy pisania v matematike (Harcarikova, 2008). Jedinec ma problém
zapisovat’ Cislice formou prepisu alebo diktatu, ¢asto zabuda pisat’ nuly alebo pise Cislice
Vv nespravnom poradi (Vitkova, 2004). Grafickd dyskalktlia spdsobuje taktiez problémy
s narysovanim jednoduchych geometrickych utvarov (Kr¢ahova a kol., 2012).

Ak ma jedinec problém v zvladani matematickych operacii (s¢itanie, od¢itanie, delenie,
nasobenie), ide 0 Operacnu alebo operaciondlnu dyskalkiuliu. Zamiena ich, zlozité nahradza
jednoduchym a aj pri I'ahkych tlohach si pomaha pisomne (Harcarikova, 2008). Znamena to,
ze Ziak nema schopnost’ bezproblémovo pracovat’ s od¢itanim, s¢itanim, delenim a nasobenim
(Vitkova, 2004). Tazkosti nastivaju taktiez v oblasti osvojovania si nasobilky. Ziaci si
pomahaju tak, ze priklady pocitaji na prstoch. Problémy im robi aplikovanie konkrétnych
pracovnych postupov, algoritmov (pisomné delenie, zlomky, s¢itovanie viacmiestnych ¢islic
a podobne). NaruSenie sa prejavuje v sekvenénej paméti (schopnost’ pamétat’ si poradie operacii
primeranych na vyrieSenie tloh) (Kr¢ahova a kol., 2012).

Ideognosticku dyskalkuliu ur¢ujeme na zaklade poruchy porozumenia matematickych
pojmov a spojitost’ medzi nimi a v chapani ¢islic ako pojmu (napriklad Ziak vie, Ze 8 sa Cita ako
,,osem*, je schopné precitat’ ¢islo ale nevie, Ze 8 je o jednu menej ako 9 alebo 5x5 alebo polovica
z 22). Problém nastava pri pocitani prikladov naspamait’, ktoré by mal vzhl'adom k jeho veku

a inteligencii zvladnut’ bez akychkol'vek problémov (Har&arikova, 2008). Ziak mé tazkosti pri
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rieSeni slovnych tloh- nevie porozumiet’ a previest’ slovne vyjadrené suvislosti medzi kvantitou
do podoby zodpovedajucej poctovej operacie vV pozadovanej hierarchii (Kr¢ahova a kol., 2012).

Samostatne sporadické prejavy sa nepokladaji za poruchu. Pri diagnostike je takisto
potrebné rozoznat' dyskalkaliu od inych porich matematickych schopnosti, ktoré mozu
vychddzat’ z nedostato¢nej stimuldcie zo strany nedostatocného wucenia, prostredia,
z poskodenia celkovej tirovne matematickych vloh, z mentalneho postihnutia, pourazovych
poskodeni mozgu, ochorenia alebo dusevného ochorenia (Svecova, 2012).

Novak (2010) vymedzuje poruchy matematiky a narusenia matematickych schopnosti a
opisuje ich prejavy vo vzdelavacom procese:

Kalkulasténia znamend mierne naruSenie matematickych zrucnosti a znalosti
podmienené neprimeranou alebo nedostato¢nou stimuldciou zo strany rodinného prostredia
alebo socidlnou deprivaciou jedinca, zo strany Skolského prostredia, pricom kognitivne
a matematické schopnosti vykazujl priemernt Groven aj Struktaru (Fuchsova, 2014).

Ak hovorime o hypokalkulii, ide 0 neSpecificki poruchu rozvoja primarnych
matematickych zruénosti podmienena nerovnomernou skladbou matematickych vioh a mierne
klesnutou troviiou vSeobecnych kognitivnych schopnosti do pasma podpriemeru alebo na
dolnej hranici priemeru (Blazkova, 2009).

Oligokalkulia predstavuje poskodenie rozvoja zakladnych matematickych zruénosti
podmienené narusenim systému matematickych schopnosti a ich vyraznym poklesom do pasma
mentalneho postihnutia pri celkovo nizkej urovni vSeobecnych kognitivnych schopnosti
(Novak, 2010).

Vyvojova dyskalkulia  je Specificka porucha v oblasti matematiky. Prejavuje sa
obsiahlym spektrom zna¢ne rdznorodych vyraznych tazkosti v matematike. Podstatnym
faktom je, Ze dyskalkulické problémy zasahujuce primarne matematické zru¢nosti (aj tie vel'mi
jednoduché) nie st zavinené neprimeranym alebo znizenym nadanim dietata. Roz¢lenenim
vyvojovych dyskalkulii, so zretelom na vyvojové obdobia, akceptujeme prirodzeny rozvoj nie
len vSeobecnych kognitivnych, ale aj Specidlnych matematickych schopnosti. V oblasti
matematiky to mozeme vyznacovat naslednou vyvojovou hierarchiou: najprv dieta vnima
a manipuluje, nazyva, Cita, zaznamenava, prevadza matematické operacie, posudzuje spdsob
jednotlivych krokov vo vypracovani tlohy. Rozdelenie tazkosti v matematike s ohl'adom na
vyvojové hl'adisko zabezpecuje veasné zachytenie potencionalnych problémovych pocétarov a
umoznuje ich prehl'adné delenie vzdy so zretelom na skupinu prevazujicich tazkosti. Ur¢ité
druhy dyskalkulii sa mézu objavit’ aj v kombinacii s inymi Specifickymi poruchami ucenia

(Pavlendova, 2014).

10



Akalkulia je Uplnd alebo ciastocna nesposobilost zvladat' zékladné matematické
zruénosti, aj ked’ tieto zrucnosti boli predtym dostato¢ne rozvinuté. Najcastejsie sa objavuje po
tazkych pourazovych poskodeniach mozgu (prezita trauma) (Blazkova, 2009).

Zaradenie matematickych tazkosti s prihliadnutim na vyvojové hladisko poskytuje
vCasnu intervenciu a umoznuje ich prehl'adné delenie vzdy s prihliadnutim na oblasti
prevladajucich tazkosti. Niektoré druhy dyskalkulii sa mézu objavit’ v spojeni S d’al§imi
poruchami ucenia (Fuchsova, 2014).

Klasifikacia dyskalkalie podl'a matematického obsahu, ktoru uvadza Blazkova (2000)
je nasledovna:

Vytvaranie pojmu cisla najskér prirodzeného, desatinného, zlomku, raciondlneho
a nakoniec ¢isla realneho.

Citanie a zdpis Cislic znamend numeraciu, usporiadanie, komparaciu &islic,
a zaokruhl'ovanie prirodzenych a desatinnych ¢islic.

Ciselné operdcie najprv s prirodzenymi ¢islicami, nasledne s ¢islicami v inych &iselnych
oboroch.

Slovné ulohy, ktoré znamenaji prepis slovného vyjadrenia do matematického
symbolického jazyka, pocitanie matematickych cviceni a jej podanie v realite.

Geometrickd a priestorovd imagindcia hovori o porozumeni rozmiestnenia a Spojitosti
predmetu v priestore a ich zobrazenie v rovine.

Pocetnd geometria je uvedomenie si rozmeru utvarov, vypocty, odhady, porozumenie
a vyuzitie matematickych vzorcov.

Miera jednotiek, ktora suvisi S porozumenim kazdej z jednotiek a ich prevodom
(Pavlickova, 2018).

K tomuto konkrétnemu rozdeleniu sa prislo pocas dlhodobej prace s detmi, kedy sa
prejavilo, Ze ked’ diet'a neporozumie hlavnej podstate pojmov v matematike, nevie ako ma
konat’ a pre€o ma tak konat, kedy st zavery operacii odvodzované pamétne, bez pomoci
0 porozumenie, nie je naprava u¢inna. Ako priklad mézeme uviest’ tazkosti v ¢itani (lexicka
dyskalkulia), ktoré sa prejavuju ako pri Citani ¢isel, znakov a vyrazov, tak pri porozumeni
konkrétneho daného textu (slovné ulohy, aplikacné tlohy a podobne). Podobne tazkosti
S pisanim (grafickd dyskalkulia) sa javia vo vSetkych matematickych oblastiach. (Blazkova,

2009).
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1.2 Pri¢iny vzniku dyskalkulie

Pokial’ sa potrebujeme naucit’ pisat’, ¢itat, pocitat musime mat’ dostatocne vyvinuté
konkrétne funkcie aby sme boli uspesni v tychto schopnostiach. U dietata, ktoré nema ziadne
tazkosti, st zakladné schopnosti ako tvrdi Matéjcek (1993) systematicky usporiadané do
sustavy alebo vzorca, a to tak, Ze ich vzajomny stilad mu poskytuje osvojenie ¢itania. Ak je tato
sustava porusSend, potom je pravdepodobné, Ze nastane neUspech a prejavia sa Specifické
poruchy ucenia. Pri¢iny Specifickych porach ucenia sa objavuju v naruSeni percepcie, reci,
motorickych funkcii a podobne (Michalova, 2003).

Angermaier (1972) vytvoril takzvany kataldg pricin Specifickych vyvinovych porach
ucenia. Obsahuje: ,,funk¢éné nedostatky a deficity schopnosti, poruchy koncentracie a mensia
odolnost’ vo¢i ndmahe, nedostatoéné vonkajSie podmienky (mimoskolské faktory, Skolské
faktory), konstitu¢né nedostatky* (Pokorna, 2000, s. 71-72).

Existuje vela teorii, ktoré vysvetluji priciny poruch ucenia. AvSak, véacSina

predpoklada, Ze pri¢inou je uréitym spésobom porusenie mozgu (Selikowitz, 2000).

genetické faktory souvisejici

specifické poruchy uceni

Obrazok 1 Retazec, ktory moze zapricinit’ poruchy ucenia (Selikowitz, 2000, s. 34).
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Roézne stadie, ktoré sa zaoberali zobrazovanim mozgu dokazali, ze existuju rozdiely
medzi I'ud'mi, ktori maju dyskalkaliu a I'ud’mi, ktori dyskalkuliu nemajt. Ide o Strukturélne
rozdiely mozgu a jeho funk¢énost’ v oblastiach, ktoré suvisia s ué¢ebnymi schopnost'ami (Ansari,
2017).

Neurobiologicky povod je zalozeny na neurénovych spojeniach, ktoré podporuju
aktivitu roznych casti mozgu, z dévodu niz§iecho mozgového podnietenia pri dyslektickych
zmenach. Metody, ktoré zachytavaja casti mozgu odhal’uju rozli¢nost’ v zasiahnutych ¢astiach
tymto problémom. Takto najdeme roézne zdmery, ktoré sa upriamuji na rovnaké postihnutie
l'avej a sucasne pravej hemisféry (Damyanov, 2016). Monge a kol. (2015) hovori, ze prava
hemisféra je dominujuca. Na 'avi hemisféru a jej prevladanie poukazuje Landerl a kol. (2013).

Dal§ia z teodrii hovori o povode genetickom. Je zaloZeny na celkovej pamitove;
schopnosti alebo tempa spracovania, ktoré¢ su stcastou vyvoja matematickych schopnosti
a taktieZ sa nachadzaji v zloZkach genetiky. Obe teodrie sa zameriavaju na klasifikaciu tejto
poruchy, my sa va¢sinou upriamujeme na tazkosti vo vyjadrovani ¢isel a bez akéhokol'vek
vysvetlenia urCujeme, Ze sa jedna 0 vyvojovu dyskalkuliu a v pripade mozgového poskodenia,
o dyskalkuliu ziskanu (Kucian, 2016).

Ansari (2010) a Fias a kol. (2013) popisuju problémy zalozené na kognitivnom alebo
vyvojovom principe. Rozumové funkcie a ich deficity pri poruchach ucenia sa prejavuju
Vv odli$nej intenzite, variaciach a nemusia sa preukazovat’ u vSetkych deti s diagnostikovanou
poruchou. Zriedkavo sa objavuje nedostatok osobitne, CastejSie ide o kombindciu nedostatkov
(Fuchsova, 2014).

Podla Zelinkovej (2003) sa deficity v kognitivnej oblasti zarad'uji do niekol’kych
oblasti. Integracia duSevnych funkcii, pomaly proces rozumovych funkcii je jedna z prvych
a sluchovu percepciu.

V ramci zrakového vnimania a priestorovej orientacie hovorime o spomalenom citani,
taZzkosti v geometrii, pri diferencovani Gtvarov, nedostatocny pisomny prejav v matematickych
operaciach a neorientovanim sa na jednotlivych stranach v ucebniciach. Sluchové vnimanie
a S tym spojend znizena schopnost’ sluchovej analyzy, syntézy a diferencidcie je druhou
oblast'ou. Nespravna sluchova percepcia znemoziuje vnimanie a porozumenie hovorenej reci,
napriklad vyklad pedagoga.

O automatizacii mozeme tvrdit, ze najskor sa prejavi deficit automatizacie v spojeni

hlaska-pismeno, neskor pri automatizécii ¢itania kompletnych slov. Prejavuju sa tu problémy
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V nauceni sa ¢isloviek, slovnych spojeni alebo mesiacov v roku v cudzom jazyku, taktiez
tazkosti v osvojeni si pohybovych schopnosti.

S pamitovymi schopnostami sa spajaju poruchy kratkodobej pamite, napriklad pri
pocitani naspamét’ si deti musia pisomne zaznamenavat’ medzisucty. Pri deficitoch v oblasti
pamati pracovnej (kombinacia dlhodobej a kratkodobej pamiti), diet’a nie je schopné osvojit’ Si
viac informacii naraz. Pri poruche dlhodobej paméti je potrebné poznatky neustale opakovat’.
Oblast’ koncentracie pozornosti hovori o znizenej urovni pozornosti, ktori diet’a nie je schopné
zvladnut’ samo. Pokial’ sa Zziak ststredi len chvil'u, nedokon¢i cviéenia.

Oblast’ motoriky a grafomotoriky upozoriuje na prejavy tykajuce sa pomalého tempa
pisomného prejavu a problémy opisovania tvarov &islic alebo pismen. Tazkosti sa prejavujii vo
vyucovacich predmetoch kde je potrebna aspoit minimalna zru¢nost’, napriklad v geometrii
alebo telesnej vychove.

Na tispesnost’ diet'ata v oblasti matematiky ma okrem Specifickych portich ucenia vplyv
aj rad inych d’alsich &initelov. Tazkosti deti moZzu byt zapri¢inené matematickym obsahom,
samotnou osobnostou Ziaka, ale aj osobnostou pedagdga a rodi¢ov. Co sa tyka matematického
obsahu, praca s abstraktnymi pojmami a ich spravne utvaranie je zloZité na psychicku stranku
ziaka. M4 presne uréent logicku Strukturu a je zakladana deduktivne. Postup zovSeobeciiovania
a abstrakcie pozaduje schopnost’ systematicky prechadzat od konkrétnych obrazov
k vSeobecnejsim, a to je pre deti vel'mi narocné. Matematika je predmetom, kedy kazdy krok
zakladnej trovne nadvizuje na uspesne zvladnutie krokov zloZitejSich (Blazkova, 2009).

St to obzvlast poruchy sposobené samotnou osobnostou dietata, jeho vekovou
nezrelost'ou pre konkrétne ucivo (za pol roka alebo rok porozumie u¢ivu bez problémov), jeho
pamiti (kratkodoba, dlhodobd), jeho vlastnost'ami (nevediet’ sa prinutit’ k systematickej praci,
lenivost), sebavedomim, tizkostnym spravanim, réznymi psychickymi bariérami, ako napriklad
strach z matematiky, alebo niektorych inych tém, strach z pisomiek a pat'minuatoviek, z tistneho
skuSania a podobne. Taktiez sem radime stratu nadeje na uspes$né prospievanie a role outsidera
Vv kolektive ma na tspesnost’ diet'ata vel'mi vel'ky vplyv. Prejavujuce sa poruchy v detskom
veku pretrvavaju v ur€itej podobe aj v dospelosti (Blazkova, 2009).

Dal$ia skupina tazkosti sa vztahuje s osobnostou pedagéga a spdsobom jeho
vzdelavania. Jeho neprimerana odbornost’, porusenie vézby v pouZivani matematického jazyka,
problémova alebo neprimerana komunikdacia so ziakmi, pracovny formalizmus, netrpezlivost’,
tazkosti pri hodnoteni a klasifikécii st iba jednou z pri¢in tspechu jeho pedagogickej prace

Vv korelécii s ispechmi ziakov v jeho vyucovacom predmete. Tak isto predom predpokladané
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ocakévanie obmedzeného vykonu ziaka so Specifickou poruchou ucenia nie je pre Ziaka
motivujuce (Harcarikova, 2008).

Zanedbavany pristup rodicov modze byt jednou z pric¢in vzniku Specifickych poruch
ucenia. Praca s rodi¢mi je obcas zlozitejSia ako praca so samotnymi ziakmi. Iba mala skupina
rodi¢ov ma snahu diet’at’u porozumiet’, vyhl'adat’ potrebni pomoc a oslovit’ skolské poradenské
zariadenie. Existuju avSak rodi€ia, ktori st ambicidzni, prili§ ctiziadostivi a hlavne netrpezlivi
voc€i svojmu dietatu. Pretazuju dieta prehnanym doucovanim a pripravou na vyucovanie
a nevedia tolerovat’ unavitel'nost’ diet'at’a. Stretdvame sa aj s rodi¢mi, ktori rezignuju a nechaju
dieta bez akejkol'vek pomoci. Naopak, niektori detsku pracu vylepsuju, dopisuju im ulohy
alebo cviCenia a vymysl'aju rozne postupy, ktoré mézu negativne ovplyvnit’ budici prospech

dietata (Blazkova,2009).

1.3 Vplyv dyskalkulie v dospelosti

Tazkosti, ktoré stvisia s dyskalkiliou pretrvavaju po zakladnej a strednej $kole az do
dospelosti. Nemali by byt podcenované, pretoZze nardbanie s cislami je potrebné pre
kazdodenny zivot (hodiny, peniaze,...). V€asna intervencia je v tomto pripade rozhodujicim
faktorom. V pripade diagnostiky dospelého jedinca, je potrebné pouzit’ vhodné testové metody,
avsak tie su obmedzené. Taktiez su dolezité nastroje, ktoré obsahuji zrucnosti kazdodenného
zivota v oblasti ¢islic. Tieto poznatky mézu byt cennou informaciou pre d’alSie postupy (Smits,
2011).

Problémy, ktoré pretrvavaji na zéklade portch u€enia u dospelych I'udi prinasaja riziko
u deti, ktor¢ ziji v nevhodnom rodinnom prostredi a u tych, ktori maji negativne vztahy
s vrstovnikmi (Tailor, In Eliot, 2002).

Velmi vela osob, ktoré mali diagnostikované poruchy ucenia, moézu byt poruchy
vyrieSené alebo nahradené esSte pred doviSenim dospelosti, u inych prebiehajt priznaky az do
dospelosti a sposobuji problémy. Prejavy tychto portch Castokrat ovplyviuja kvalitu Zivota.
Avsak, zavisi to od typu osobnosti a prostredia v ktorom zije. Nedostato¢ne podnetné prostredie
taktieZ vplyva na prejavy poruch ucenia. Neprimerany vzt'ah k prostrediu osoby zapriciiiuje
neschopnost’ zvladat’ stresové situdcie (Bartoniova, 2010).

Poruchy ucenia, ktoré pretrvavaju do dospelosti, zapri¢inuju problém vo vybere
zamestnania a z dévodu dopadov na dusevnu stranku jedinca mézu sekundarne ovplyvnit’ aj

jeho vztahy v rodine ¢i na pracovisku (Kmet’, 2014).
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Tyl (2001) hovori, ze odbornici pochadzajici z Ameriky zistili na zaklade vyskumov,
ze Specifické poruchy ucenia pretrvavaju do dospelosti az v 70% pripadov. Dospelé osoby
rozdel'uje do troch skupin. Priblizne jedna tretina 0sob s poruchami ,,dozrie. Tym, ze centralna
nervova sustava dozrieva neskor, jedinec ostava bez akychkol'vek nasledkov. Takzvana
kompenzacia sa vyskytuje u druhej tretiny jedincov. Rozsah poruchy sa v tomto pripade
prejavuje v dospelosti aj napriek tomu, ze jedincovi bola poskytnuta reedukacna starostlivost’.
Na zaklade svojich moznosti si upravuje pracovné a rodinné prostredie. Vyuziva zakladné
kompenzacné pomdcky, napriklad pocita¢ alebo kalkulacku. Posledna tretina obsahuje
jedincov, ktori nedozreju ani nekompenzuju. Problémy sa prejavuji najma v socialnej sfére,
mavaju tazkosti s dodrziavanim a tolerovanim spolo¢enskych noriem.

Neexistuju zatial’ ziadne materidly o tom, v akej miere mozu poruchy zasahovat' do
zivota dospelych jedincov. Spolocnost’ zial’, kladie na jedincov vel'ké naroky medzi ktoré patri
tempo doby, tlak spolo¢nosti na uspech, kariéru a peniaze, problémy s pochopenim novych
informadcii, neschopnost’ pohotovo reagovat, problémy orientovat’ sa v oblastiach vzt'ahov
a komunikacie (Bartonova, Hofmanova, 2003).

Dyskalkulia v dospelosti sa podl'a Katzovej a kol. (2001) objavuje ovela CastejSie ako
napriklad dyslexia, ako individualny deficit, ktory sa netyka d’alSich Skolskych zru¢nosti. Za
najcastejSie rozumové deficity vo vztahu s nedostatoénymi matematickymi vykonmi su
V percepcnej oblasti vicSinou V kazdom vyskume poznamenané nedostatocne rozvinuté
vizualno-priestorové vztahy.

Morris a Walter (1991) avizuju, Ze pri vzorke 104 Studentov strednych $kol, ktori mali
diagnostikovani poruchu matematickych schopnosti, nedosiahli vyrazné rozdiely medzi
subtestami, ktoré boli verbalne aj neverbalne. Vyssie vykony dosiahli v subtestoch verbalynch
a pri opakovani ¢isel a niz8i vykon bol zaznamenany v subtestoch, kde narabali s kockami
alebo skladackami. Ini autori sa nazdavaju, ze aj ¢iselné symboly su jednym z pri¢in niz§ieho
stupnia vykonu. Je zname, Ze diagnosticky validné st zniZené Urovne vykonov v Rey-
Osterriethovej komplexnej figare. Pri praci s dospelou osobou vyuzivame taktiez takzvanu
Luria-Nebraska Neuropsychological Battery (LNNB). Cielom tejto batérie je zistovanie
urovne motoriky, schopnosti Strukturovat' data, percepciu, imaginaciu, taktilné funkcie,
impresionalne a emociondlne formy komunikacie, pamat’, intelekt, schopnosti ¢itat, pisat’ a
taktiez vykony v aritmetike (Pokorna, 2010).

Porucha matematickych schopnosti zasahuje do rdéznych oblasti bezného Zivota.
U jedinca s dyskalkuliou je potrebné rozvijat organizacné schopnosti a kritické myslenie.

Taktiez problém nastdva v urovani dolezitosti roznych Cinnosti alebo uloh. Podporujeme
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nacvik efektivneho planovania a pracujeme so samostatnostou a zodpovednostou.
V zamestnani moze byt pre jedinca problém zvladat’ ulohy, ktoré su ¢asovo ohranicené. Vel'mi
obohacujuce je vytvorit’ si vlastny systém, na zaklade ktorého sa bude jedincovi jednoduchsie
pracovat’ (Sender, 2020).

Pre zivot dospelych jedincov je velmi dolezité rozvijat matematickii oblast’.
Nedostatocné matematické schopnosti mozu zapri€init’ vyssi stupent nezamestnanosti (KPMG,
2008, Parsons a Bynner, 2005), nizsi plat (OECD, 2012), depresie (KPMG, 2008) a zhorseny
celkovy zdravotny stav jedinca (Carpentieri a kol., 2009). Pojem vyvojova dyskalkulia popisuje
tazkosti v spracovani zakladnych vypoctoch. Mdze sa prejavovat’ nedostatocnou pozornostou,
deficitmi pracovnej pamite, tazkostami v oblasti vizualno-percepéného spracovania
a podobne.

U dospelych jedincov s vyvinovou dyskalkuliou sa prejavuju tazkosti v zékladnej
aritmetike, pri¢om na rieSenia vyuzivaji napriklad pocitanie na prstoch (Kaufmann et al., 2011).
Nevyhodou tohto spdsobu je Casova narocnost’ a nachylnost’ na chybovost. VSeobecne
nahradné stratégie obsahuju postupy, ktoré su viacstupnové a kladu vysoké poziadavky na
zdroje pracovnej pamite. Deficity pracovnej pamite maju Castokrat suvis vSeobecne so
Specifickymi poruchami ucenia.

Kaufmann a kol. (2011) predstavili pripadovu $tadiu jednej Studentky vysokej Skoly,
ktora napriek priemernej inteligencii mala enormné problémy s vypoctami v matematickej
oblasti. Pri scitani, od¢itani a nasobeni jednocifernych c¢isel bola Studentka sposobila
nadobudnt’ aritmetické fakty zaloZené na pravidlach priamo z paméti. AvSak, astokrat musela
vyuzivat’ proceduralne stratégie na zaklade t'azkosti s jednou Cislicou. DIhSi ¢as trvala praca,
kde vyuzivala iné spdsoby pocitania ako priklady, ktoré vyrieSila priamym nacitanim pamiti.
Preto posledné zistenia odhalili, ze vyuZzivanie stratégie pocas pocitania na prstoch pri
jednocifernych ¢islach, ktoré zvycajne pocitame spamiti, sa nevzt'ahuje iba na deti a ziakov ale
aj na dospelych jedincov s vyvinovou dyskalkuliou.

Ashkenazi a Henik (2010) sa zaoberali pozornostou U dospelych jedincov, ktorym bola
diagnostikovana vyvinova dyskalkualia. V désledku nedostatoénej vykonovej pozornosti (bez
narusenej orientac¢nej pozornosti) autori zistili, Ze problémom je nie len deficit vo vypoctoch
ale aj v nedostato¢nej pozornosti.

Hannel (2021) autor knihy Dyscalculia: Action Plans for Successful Learning in
Mathematics hovori, Ze Studenti a dospeli s dyskalkuliou povazuju matematiku za zahadnu,
frustrujucu a vel'mi tazku. Ich mozgy vraj potrebuju viac skisenosti s u¢enim, vyucovania

a viac praxe na priaznivy rozvoj matematickych schopnosti.
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2. Klinické diagnostické metddy

Postupy, ktoré¢ nie st normované a psychometricky podlozené, volame klinickymi
metodami. Nadobudnuté informécie maji kvalitativny charakter. Ciel'om je spoznat’ jedinca na
zaklade jeho celkovej osobnosti, zvlastnosti a celistvosti. Klinické metody poskytuji vidiet’
klienta v ¢o najSirSom kontexte a vV tempe vyvoja. Pomocou metod ako rozhovor a pozorovanie
mame moznost’ ziskat’ dolezitejSie informacie ako nevhodne pouzitym testom. Klinické metody
obsahujui: pozorovanie, rozhovor, anamnézu a analyzu spontannych produktov (Svoboda,
2015).

Pri vybere diagnostickych metéd berieme do uvahy Styri hlavné vlastnosti, ktorym by
sme sa mali pri klinickych metéodach asponi priblizovat. Medzi ne patri Standardnost’,
objektivita, reliabilita a validita (Kusy, 2019).

V ramci Standardnosti hovorime o jednotnom pristupe v administracii, analyze
ziskanych dat a vyhodnoteni. Bez Standardného a rovnakého pristupu by porovnavanie
vysledkov, napriklad pri pozorovani viacerych ziakov v triede, nebolo mozné. Primerane
nastavena metdda diagnostiky normuje postupy, podla ktorych pracovnik administruje,
zaznamenava, analyzuje, vyhodnocuje a interpretuje.

Objektivita uzko suvisi so Standardnost'ou, pretoze pracovnik nijako neovplyviiuje
vysledky procesu diagnostiky (Ferjencik, 2000).

Reliabilita znamend spolahlivost’ s akou metdda diagnostiky posudzuje to, o skutocne
posudzuje.

Platnost’ nadobudnutych dat volame validita. Aj ked’ je diagnosticky néstroj reliabilny,
nemusi byt’ automaticky validny, tvrdi DZuka (2006). Existuju tri zdkladné typy validity, ktoré
uvadza Halama (2005): ,,obsahova, kriteridlna, konStruktova®. Validita je pre nas dolezitym
psychometrickym ukazovatel'om diagnostickych nastrojov, preto by sme ju mali brat’ vzdy do

uvahy (Svoboda, 2005).

Pozorovanie

Pri pozorovani ako jednej z diagnostickych metod by sa nemalo zabudat, Ze pozorovanie
by malo byt planované, cielavedomé, systematické, objektivne a zamerné. Presnost’
a efektivitu nadobidame praxou. Ide o cielené pozorovanie ¢innosti alebo vlastnosti l'udi,

registracia objektu alebo popis toho, ¢o sledujeme a nasledne hodnotime (Svec a kol., 2009).
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Pozorovaniec mézeme povazovat' ako metodu diagnostiky len v pripade, Ze zachovame
celkové podmienky (predmet, ciel, vyhodnotenie, komunikacia, evidencia) (Kasacova,
Cabanova, 2011). Pocas evidencie si vSimame znaky ako napriklad mimiku, re¢, gestikuléciu,
emocionalitu, socialne spravanie, vztah k sebe samému a taktieZ vzt'ah k inym objektom
(Svoboda, 2001).

Existuju tri zékladné vlastnosti pozorovania, ktoré Svoboda a kol. (2015, s. 32) uvadza ako
podmienky pre presnii metodu diagnostiky:

1. ,Zasada planovitosti- dopredu sa stanovi plan, obsah a postup pozorovania,

2. Zasada systematickosti- pozorovanie prebicha sustavne, dlhodobo, v presne urcenych

casovych proporciach,

3. Zasada presnosti a objektivity- musi byt vymedzené kritérium posudzovania, sposob

registracie, nezavislost’ na osobe pozorovatel'a“.

Svoboda a kol. (2001) taktiez hovori, Ze pozorovanie sa vyuziva dvojakym sposob. Prvym
je pozorovanie ako ,,parcidlna metoéda“, ktort vyuzivame pocas vSetkych diagnostickych
vySetreniach (pri vyuZiti rozhovoru, hry,...), avSak nie je hlavnou zvolenou metodou. V druhom
spdsobe volime pozorovanie ako hlavnli metddu (systematické a zamerané pozorovanie).

Simi¢kova- Cizkova a Kimplova (2004) uvadzaju postupy pozorovania, ktoré by sme mali
dodrziavat’. Prvym krokom je uc¢enie ¢o/koho, z akého dovodu a spdsob pozorovania. Druhym
je vlastné pozorovanie, registrovanie a charakteristika javov. Nakoniec nadobudnuté a popisané
javy objasiiujeme (zo SirSej perspektivy, pretoze interpretacia je nejednozna¢na). Pozorovanie
rozliSujeme na vol'né (orientacné) a zamerané (systematické). Volné je charakteristické tym,
ze pozorovatel'a zaujme nejaky jav alebo spravanie, ktoré je napadné. Nadhodné pozorovanie
znamena pozorovanie bez akychkol'vek pravidiel. Sledujeme konkrétnu situaciu, ale eSte sme
nezistili, na ¢o sa mame presne upriamit’, @ ¢o presne si v§imat’. Pozorovanie zamerané ako
diagnostickd metoda ma urcenti schému a vieme sa zamerat’ na presné oblasti (to, o je pre nas
dolezité). Pozitivum je ulahCenie, Setrenie Casu a energie. Pozorovanie rozdelujeme na

dlhodobé¢ a kratkodobé. Dlhodobé je opakované a kratkodobé je kontakt len jeden.

Rozhovor

Diagnosticky rozhovor poskytuje ziskanie informacii, ktoré nemozeme ziskat' pomocou
pozorovania, pretoze sa navonok nemusia prejavit. Tato metdda poskytuje ramec, v ktorom
klient méze komunikovat’ na konkrétnu tému vlastnym spdsobom a S pomocou individualnych

vyrazovych prostriedkov. Rozhovor je zakladnou diagnostickou metddou a zaroven najt’azSou.
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Riziko vznika pri neziskani vSetkych potrebnych informécii, aj ked’ rozhovor otvara moznost’
ziskat’ Siroké spektrum poznatkov. V rozhovore sa neuplatituju len verbalne zlozky. Ide
0 neverbalnu komunikéciu, ¢ize signaly, ktoré su doplnené verbalnym prejavom. Vyznamna je
napriklad rychlost’ reci, hlasitost’ alebo ton hlasu. Taktiez sem radime udrzanie zrakového
kontaktu (Hendl, 2005, Ri¢an, 2006).

Diagnosticky rozhovor predstavuje interakciu medzi odbornikom a klientom alebo jeho
zékonnym zadstupcom. Pocas komunikdcie vyuzivame metddu pozorovania, pretoze
nevnimame len to, ¢o klient hovori ale aj to, aké ma neverbalne prejavy (nervozitu, zlost,
strach,...). V tejto oblasti ma vel’ky vyznam aj ml¢anie. Pokial’ klient ostane ticho, m6ze nam
to naznacit’, Ze sa pytame citlivi otazku (Vagnerova, 2008).

Vagnerova (2008) uvadza vseobecné pravidla pri vedeni rozhovoru s klientom.
Hlavnym bodom je pocuvat klienta, dat’ najavo, Ze ndm na filom zaleZi a sustredit’ sa na to, ¢o
hovori. Délezité je informovat’, ze poskytnuté informacie su dolezité a budeme s nimi nad’alej
pracovat’. Dat’ klientovi potrebny ¢asovy priestor. Nemali by sme nanho tlacit’, pretoze by nam
mohli uniknit' doélezité fakty. Priebeh rozhovoru musime regulovat’ v pripade, ak klient
odbocuje od témy. Mali by sme re$pektovat’ ticho, ked’ klient rozmysla, aj ked’ by to nemalo
trvat prili§ dlho. Pri kazdom rozhovore by sme mali modifikovat’ naSe vyjadrovacie schopnosti
podla, toho, s kym rozhovor vedieme. Je rozdiel, ¢i komunikujeme s dietatom, ziakom,
rodi¢om alebo odbornikom.

Svoboda (2015) rozliSuje 3 fazy rozhovoru. Prvéa alebo Uivodnd faza rozhovoru je
0 nadviazani kontaktu s klientom. Prvym krokom je vytvorenie vhodnej a prijemnej atmosféry,
ktord podporuje vzajomni doveru a zniZzuje napitie. Ako je vysSie uvedené¢ modifikujeme
slovnik podla typu klienta. Druhd faza, takzvané jadro rozhovoru ma za ulohu zistit' ¢o
najvacsie spektrum diagnostickych informécii. Postupov mame viacero. Mdzeme vyuZit
prechddzanie zo vSeobecnych tazkosti ku konkrétnym, vychddzat z konkrétnych
k v§eobecnym, od beznych zakladnych informacii prechadzat’ na otazky intimneho charakteru,
alebo otazky kladieme prekladanim viacerych poloziek, ktoré nie su emocionalne zalozené
a klient na ne odpoveda bez pochybnosti. Posledna faza, ¢ize zaver rozhovoru poskytuje
klientovi uvol'nenie v pripade, ze pocas rozhovoru doslo k emocnému napétiu. Ide o to, aby

sme u klienta nevyvolali pocity, ktoré negativne ovplyvnia nasledujlice stretnutia.

Anamnéza
Anamnéza je dolezitou metédou pri vySetrovani dietata. Castokrdt nas privadza

k pochopeniu pripadu z uplne inych etiologickych spojitosti, ako sme sa domnievali na za¢iatku
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vySetrenia. Stava sa, Ze u klienta nejde o problémy zapri¢inené rodinnym prostredim,
ale skolskym prostredim. Kladieme doraz na rodovi anamnézu a vyvojovu anamnézu
prenatalnu a perinatalnu, kde mohlo ddjst’ k poSkodeniu centralnej nervovej sustavy. Zistujeme
pristup rodi¢ov k tehotenstvu a porodu. Nemoézeme zabudnat na rodinnu a vychovni
anamnézu. Zistujeme aké ma dieta a rodina vztahy v SirSom rodinnom spoloCenstve.
Anamnéza , ktord je upriamena na rieSenie problémov, by mala byt’ spracovana vel'mi dokladne.
Velmi Gasto sa stiva, e polas vySetrenia odbornik informécie dodatoéne dopiia, alebo
vznikaji nové otazky, na ktoré nemdzeme inak ziskat’ spatnu vizbu (Matéjcek, 2011).

Osobna anamnéza sa vzt'ahuje len na jedinca, ktory je vySetrovany. Podl'a zdroja dat
rozoznavame dva druhy. Prvym je takzvana autoanamnéza alebo inak subjektivna anamnéza.
Zdrojom dat je samotné diet’a, pokial’ ma na to dostato¢ny vek. Druhym je heteroanamnéza
alebo objektivna anamnéza. Zdrojom informadcii st iné osoby, napriklad rodicia, stari rodicia,
pedagdgovia, vychovavatelia, spravy od lekarov, socialnych pracovnikov a podobne. Casto
vyuzivané su Skolské dotazniky, s ktorymi pracuju niektoré Skolské poradenské zariadenia.
Zahtnaji odpovede pedagogov na pripadne ziakove spravanie a Skolsky prospech. Dotazniky
sa skladaju zo Struktirovanych otdzok, ktoré zahfiiaji vSetky potrebné oblasti dat o diet’ati.

Riziko vznikd u obidvoch typoch, pretoze velakrdt mézu byt informécie nepresné.
Pricinou su skreslené spomienky, vybavenie si spomienky a aj ochota o tom komunikovat’. Je
prinosné, aby sme obmienali subjektivnu a objektivnu anamnézu. Pri objektivnej, musime brat’
na vedomie, v akom vzt'ahu je osoba s klientom. Mo6Ze sa stat’ aj to, Ze rozdiel pri referovani
dat nastane medzi otcom a matkou. Odbornik preto musi odhadnit nepresné informacie

a filtrovat’ tvrdenia (Svoboda, 2015).

Analyza spontannych produktov

Kazdy ziak, ktory navsStevuje zdkladnu alebo strednu Skolu vypracuje urcity subor
vykonov alebo produktov. Moze ist’ napriklad o pisomné prace, pozndmky, projekty, testy,
Citatel'ské denniky, domace ulohy, kresby a podobne. Analyza vysledkov ¢innosti Ziaka alebo
skupiny je vlastne posudzovanie vedomosti, zru¢nosti, emocionality a povahovych vlastnosti
(Kompolt, 2012). Pismo je taktiez jednym zo spontannych produktov. Tym sa v§ak zaoberame
pri starSich detoch a u adolescentov. Pri detskych klientoch berieme do uvahy najcastejSie
kresby. Analyzovat’ mozeme taktiez hru, stavanie stavebnice a podobne. Ich interpretacia ma
klinicky charakter, pretoZe produkty st v tomto pripade individualizované. Klinické poznatky

Vv rozbore urCitych produktov st nevyhnutné pre zaradenie informacii do analyzy osobnosti.
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Takto nadobudnuté dita maji osobity charakter a tazko Sa kompenzuju inymi sposobmi
(Svoboda, 2015).

Pomocou tejto metddy ziskavame prehl'ad o spdsobe uenia ziaka po stranke nie len
pozitivnej ale aj negativnej.

»Analyza produktov a ¢innosti je teda:

a) analyzou vlastnych produktov,

b) ,,rekonstrukciou toho, ako prebichalo Ziakovo ucenie sa z ¢asového (vyvinového)

a opera¢ného (poznavacieho) hl'adiska* (Kompolt, 2012, s. 43).

Kleber (1992) hovori, Ze tento druh diagnostickej metody je tretim prirodzenym sposobom
ziskavania informécii, hned’ po rozhovore a pozorovani. Analyza produktov a ¢innosti obsahuje
eSte d’alsSie metddy, ktorymi st diagnostickd analyza chyb, praca s portfoliom, vyuzitie
pojmovych map a asociécii a analyza ziackych prekoncepcii.

Vagnerova a Klégova (2008, s. 35) prezentuju tri konkrétne oblasti produktov a ich rozboru,
ktoré st vhodné vyuzivat’ v psychologickej diagnostike:

1. ,,analyza pisomnych prejavov diet’at’a,

2. analyza detskej kresby,

3. spdsob upravy vlastného priestoru®.

Produkty, ktoré analyzujeme, mézu byt’ vel'mi r6znorodé.

Snydrova (2008) hovori o analyze produktov ako menej uZitoén(i oproti inym
diagnostickym metdédam. Validita tejto analyzy je vicSinou problémom, Castokrat si méZeme
v§imat’ originalitu nadobudnutych informacii. Je to ovplyvnené zru¢nostami pracovnika, ktory
diagnostiku vykonava. Kresba detskej postavy moZze charakterizovat’ vyvojové obdobie dietat’a
a taktiez jeho osobnostnu Struktaru.

Analyza spontannych produktov sa uskutociiuje na obsahovej a formalnej Urovni.
Obsahova charakterizuje samotny produkt a formalna sa zaobera akym spdsobom bol produkt
vytvoreny. Hlavnym pravidlom je nijak nezasahovat’ pri tvorbe. Kresbu ziskame bud’ zadanim
konkrétnej kresby, vol'nou kresbou alebo nadobudnutim starSej kresby, pokial’ s tym diet'a neméa
ziadny problém. Co sa tyka pisomnych prejavov, nezaujima nés len rukopis. Zarad'ujeme sem
slohové prace alebo literarne produkty (basne, rozpravky, hudobné texty,...). Na ziskanie
dolezitych informacii mozeme vyuzit’ taktiez denniky, listy, profily na socialnych siet’ach, ale
len v pripade, ak mame u diet'ata plna déveru. Jedineénym produktom na analyzu médze byt
umelecké dielo dietata (obrazy, sochy, hudba,...). Pracovat’ mo6zeme taktiez so skupinovymi

pracami (Braun, 2014).
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2.1 Diagnostické nastroje

Rey-Osterriethov test komplexnej figury a jeho vydanie zaznamenavame V roku 1941
Reyom, nasledne v roku 1944 sa na teste podiel'al psycholog Paul-Alexander Osterrieth (Preiss,
2012). Rey-Osterriethov test komplexnej figury zarad’'ujeme k osvedéenym skuskam nie len pre
deti, ale aj pre dospelych. Spociatku bol vytvoreny na zistovanie stupiia organizacie vnimania,
vizuomotoriky a kontroly a taktiez kapacity optickej paméti. Momentalne sa vyuziva ako test
Specifickych schopnosti, a to percepcie a priestorovej pamaiti, ktoré vstupuji do schopnosti
V oblasti matematiky ako ,,geometricky faktor*. Materidlom je geometricky obrazec, ktory ma
nezvycajni geometricku Strukturu a je zlozeny z viacerych casti. Klient nemusi mat’ Ziadne
grafické predpoklady (Kos¢, Novék, 1997). Jeho zdkladom je vyzvat’ klienta, aby nakreslil
kopiu predlohy bez akychkol'vek instrukcii k zapamétaniu. Néasledne po urcitom ¢ase (najprv
po 3 minutach, potom vécsinou po 30 minttach) klient zobrazuje reprodukciu (Preiss, 2012).
Existuju tri kroky pomocou ktorych mézeme test zadavat’:

1. ,,obkresl'ovanie,

2. reprodukcia spamiti ihned’ po odstraneni predlohy a klientom nakreslené kopie

predlohy,

3. reprodukcia spamiti s ¢asovym odstupom 20-30 minat (priCom klient nie je pri
ukonceni predchadzajlicej fazy informovany o tom, ze figliru bude kreslit’ eSte raz*
(Svoboda, 2013, s. 201).

Tento test nie je ¢asovo obmedzeny. Vyhodnocuje sa na zaklade kvalitativnej analyzy

a hodnotenie zaverov sa vykonava v rdmci bodového systému kazdého z prvkov, ktory tvori
figaru. Nehodnoti sa len mnozstvo nakreslenych prvkov, ale aj ich kvalita a postavenie vo
vztahu k celkovému obrazu, ako aj urovef presnosti a kvalita linii. Standardy st uvadzané pre
vekovu kategoriu od 5,6 do 17,6 rokov a pre dospelych (Kos¢, Novak, 1997). Sucet bodov sa
prenesie na 5-stupniovu hodnotiacu $kalu vykonu, ktord sa zhoduje so $kalou Skolskych

znamok:

,»defektny vykon- 5 (dolnych 10% najslabsich vykonov v normativnej vzorke)

e podpriemerny vykon- 4 (d’alSich 20% slabych vykonov)

e priemerny vykon (norma)- 3 (40% vykonov oscilujticich okolo priemeru)

e lahky nadpriemer- 2 (d’alSich 20% nadpriemernych vykonov)

e vyrazny priemer- 1 (hornych 10% najlepSich vykonov v normativnej vzorke)*

(Mikulajova, 2009, s. 39).
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Obrazok 2 Rey-Osterrieth komplexna figara (Coates, 2017, s. 6).

Ciselny trojuholnik je prvotnou verziou Kraepelinovej skiisky, ktora vznikla v roku 1902.
Tento test sluzi na overovanie stupiia ststredenosti a vykonnosti prace. Avsak ukazalo sa, ze
u jedincov s nedostato¢ne vyvinutymi schopnost'ami pocitat’ posudzuje skor ¢innost’ v tejto
oblasti. Na tiprave metdody sa podiel’al Kos¢ (1968), ktory zac¢lenil do svojho stiboru hodnotenie
matematickych schopnosti.

Znenie testu pozostava v nadiktovani patnastich rozli¢nych Cisel od nula do devét, ktoré ma
dieta zaznamenavat' rovno pod seba, do stipca. Podstatna je postupnost &isel z dovodu
dodrZania urcitej urovne naro¢nosti cviceni. Nasledne tlohou diet’at’a je s¢itat’ dve Cislice, ktoré
sa nachadzaju pod sebou a tento sucet napisat’ napravo medzi ne. Takym istym spdsobom
pokracuje dovtedy, kym nespocita dve Cislice umiestnené na konci (dvojciferné Cislice na
zaznamenavaju len ako jednotky, napriklad miesto desiatky nula) (Vagnerova, 2008). Tento
Standardizovany test je urceny pre deti od 7,5 do 12,5 roka. RieSenie testu umoZiiuje odlisné
moznosti neprimeranych diel¢ich vypoctov a ich grafického realizovania, pricom sa niekedy

nedaju presadit’ kvantitativne kritéria hodnotenia (Novak, 1998).
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Obrazok 3 Ciselny trojuholnik (Svoboda, 2015, s. 195).

Hodnotenie tohto testu ja zalozené na spravnosti ¢iastocnych vypoctov a miery zachovania
tvaru trojuholnika. RieSenie a jeho spravnost’ je dolezité posudzovat vzhl'adom k tempu aj
spdsobu vypracovania. Prejavy poSkodenej priestorovej orientacie su napriklad vynechévanie
niektorych suctov, ¢o znamena chybnd lokalizacia zapisu Ciastocnych vypoctov, respektive
nedodrzanie stipcov. Ciselny trojuholnik mozeme vyuzivat' v poradenskej aj klinickej praxi.
Vyuziva sa ako metoéda pri zistovani neuspesnych deti v Skolskom prostredi, ktoré maja
podozrenie na dyskalkiliu. TaktieZ ju mdézeme pouzit’ pri diagnostikovani deti s naruSenou
centralnou nervovou sustavou (Svoboda, 2015). Vyuzivanie testu by malo byt individualne
avsak, mézeme ho aplikovat’ aj v ramci malej skupiny (Vagnerova, 2008).

Test Farebna kalkulia vznikol na zadklade rovnomenného testu, vydaného
Psychodiagnostikou Brno (Bratislava), pod oznacenim T-248. Test Farebnd kalktlia vyplyva
Z pojatia merania matematickych schopnosti Kos¢a (1968). Autorom tohto testu je Novak
(2001). Mo6zZzeme ju ponimat ako metdodu k meraniu najmi fluidnych matematickych
schopnosti. Farebnd kalktlia je jednofaktorovy test, ktory sa zaoberd konkrétne jednym
aspektom vSeobecnych matematickych schopnosti. Vyplyva z normovanej matice 100 krazkov
(10x10). V tychto kriizkoch st umiestnené na zaklade réznorodej symetrie farebné bodky.
Novak (2001) kladie doraz na spontinny zamer zistovania celkového mnoZzstva prvkov
mnoziny, v tomto pripade bodiek dvoch roznych farieb. Test pozostava z 39 tloh narastajice;j
naro¢nosti (Vagnerova, 2008). Je uréeny pre ziakov mladsieho Skolského veku (7-11 rokov).
Vyuzivat ho mdézZeme nie len individualne ale aj skupinovo. Administracia tohto testu trva

pétnast’ minut (Kopcanova, 2018).

25



QOO0 QOOOO
00000 OOOOO
OOV QOO0
00000 OOOOO
QOO0 OO0

e000O0® 0OV
OOO00 OOOOO
QOO0 QOO0
OOO00 OOOOO
@000 000V

Obrazok 4 Farebna kalkulia (Psychosoft, s. 1).

Na obrdzku je zndzorneny prvy ndacviény priklad. Vzhl'adom na rozmiestnenie
farebnych kruzkov nie je klient obmedzovany potrebou pocitania po jednom. Je podnecovany,
aby symetriu vyuzil (Novak, 2001).

Tento test bol normovany na detoch z Ceskej republiky. Vysledkom je sithrn spravne
vyrieSenych uloh (Svoboda, 2001). Pracu dietata moézeme posudzovat aj spdsobom
kvalitativnym, rozoberat’ jeho chyby, rychlost’ poéitania a podobne. Pocet chyb nezodpoveda
vekovej kategorii, ked’ze mnozstvo je priblizne rovnaké. Mozeme povedat’, Ze v priemere spravi
dieta 4 chyby. Farebna kalkulia nerozoznéava oblast’ podpriemeru u deti do 8 rokov, preto je
vhodné ju pouZit’ na konci 2. ro¢nika zékladnej Skoly. Vtedy sa vykon dietat’a vyrazne zlepSuje
na zéklade osvojenia si zrucnosti ¢itat’ (Vagnerova, 2008).

Test moZzeme aplikovat’ v poradenskej aj klinickej praxi. Vyuzivame ho v pripade
neuspesSnych deti v Skolskom prostredi, u ktorych sa pravdepodobne vyskytuje Specificka
porucha ucenia. Je vhodné zaradit’ do tejto batérie aj test inteligencie, ked’Ze matematicka
neuspesnost’ je najcastejSie zapric¢inend podpriemernou inteligenciou, preto je dyskalkulia ako

Specificka porucha ucenia vzacnejsia (Svoboda, 2001).

2.1 Diagnosticky proces

Pri diagnostike matematickych schopnosti plati, ze je potrebné zodpovedne postrehnut’,
akym sposobom dieta s ulohami pracuje. Moze sa totiz stat, ze ide len o omyl alebo

0 kalkulasténiu, ktord je ovplyvnend ciastocnou zéasluhou pedagodga, nepozaduje celkové
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a Specialne postupy. Dietat'u potom staci, aby si uvedomilo kroky, v ktorych spravilo chybu
a pouzilo iné vzorce ucenia pri d’alSom rieSeni uloh. V pripade, ze mu je tato mierna
starostlivost’ nedostacujica, je potrebné uvazovat' o dyskalkulii alebo oligokalkulii (Miiller,
2001).

Podl'a Mikulajovej (2009) a Vagnerovej (2001) je diagnostika Specifickych poruch
ucenia vykondvana u 2-5% ziakov. V realite je ziakov s podobnymi poruchami vo vzdelavani
ovela viac.

Vasek (2011) uvadza, Zze samotna diagnostika Specifickych poruch ucenia je velmi
naroCna. Pozaduje si adekvatne informdacie a spdsobilosti, tiez multidisciplinarny pristup-
komplexnu diagnostiku. Hovorime najmi o aktivitach, ktoré st diferencidlno-diagnostické
a sluzia na odhalenie aktualnych a potencionalnych moznosti dietata, o vyli¢eni moznych
kognitivnych alebo senzorickych deficitoch ako dovod problémov dietata. Zo
symptomatologického hl'adiska je dolezité spravne odlisit’ konkrétne znaky, urcit’ diagndzu so
zvolenim moznej etiolégie a na zaklade prognozy zvolit’ stratégiu Specialnopedagogicke;j
intervencie pomocou programov, ktoré¢ mézu byt stimula¢né, reedukacné alebo korekéné.

Podl'a Zelinkovej (2015) je diagnostika zakladom vychovno-vzdelavacieho procesu,
obzvlast reedukacie. Jej cielom je urcenie stupiia vedomosti a zrucnosti, poznavacich procesov,
spoloc¢enskych pomerov, osobnostnych charakteristik a inych zloziek, ktoré sa podiel’aju na
prospechu, alebo neprospechu ziaka. Diagnostika uskuto¢fnovana na Specializovanom
pracovisku je rozdielna od tej, ktord je vykonavana v beznej alebo Specializovanej triede.
V podmienkach triedy je venovanie pozornosti Ziakovi dlhodobé a je ovplyvnené klimou Skoly,
triedy a aj osobnostou samotného pedagdga. Patri sem taktieZ porovnavanie ziakov v triede
alebo v skole, stupenn zvladnutia poziadaviek, ktoré st ur¢ené osnovami. Vysledky oboch
pracovisk st hodnotné za predpokladu vzdjomného vyuZitia nadobudnutych vedomosti
v prospech dietata. Diagndzu vhodnll na integraciu moze stanovit’ len Skolské poradenské
zariadenie, to znamena bud’ pedagogicko-psychologicka poradia alebo Specialno-pedagogické
centrum. Vysledky z vySetreni ziskané inymi inStiticiami moéZzu byt predpokladom pre
zaClenenie dietata do systému Specidlnej starostlivosti ,len po odsuhlaseni Skolského
poradenského zariadenia, ktoré je garantom diagno6zy. Po uréeni konkrétnej diagnézy je dieta
zaclenené¢ do Specidlneho vzdeldvacieho systému, alebo individudlne integrované medzi
intaktnu spoloc¢nost. Dietatu je umoznena Specidlna starostlivost, vzdelavanie podla
individualneho vzdelavacieho planu, Skolsky systém mu poskytuje vzdelavanie v stlade

S pravnymi normami.
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Diagnostika Specifickych portich u¢enia mdze byt’ uskutoc¢iiovana az ked’ sa diet’a uci
Citat’, pisat’, pocitat. Pritom sa eSte pridava Cas, pocas ktorého ma diet'a narok na pripadné
problémy. Poskytujeme dostatok ¢asového priestoru na upevnenie schopnosti, popripade
ponukame doucCovanie. Tak sa obdobie, kedy mdzeme s presnostou diagnostikovat’ poruchu
ucenia odd’al'uje (Kucharska, 1997).

Psychologické, Specialno-pedagogické vysetrenia a taktiez vysetrenia u logopéda nie st
len vyuzitie diagnostickych metdd a nastrojov. Na zaciatku vySetrenia je potrebny stanoveny
ciel’, to znamena dovod ndvstevy, na o ma vysetrenie sluzit, na ktoré konkrétne oblasti sa ma
upriamit. Vyznamny je rozbor informacii z nepriamych zdrojov diagnostiky. Psycholog,
Specialny pedagog alebo logopéd vychadza zo Ziadosti, ktoru vaéSinou odovzdava zakonny
zastupca diet’at’a alebo Skola. Medzi ostatnych ziadatel'ov mozeme zaradit’ napriklad pediatra,
klinického logopéda, psychiatra, neurologa a inych odbornych lekarov. Na zéklade ziadosti sa
odbornici snazia analyzovat dovody vySetrenia, vytvoria priestor na moznosti rieSenia
a vyuzitia spravnych diagnostickych metdd a nastrojov (Porubovic¢ova, Stainova,2019).

Vysetrenie prebicha vac¢sinou v troch zékladnych fazach. Prva je takzvana pripravna
faza, v ktorej sa uskutociiuje rozbor Ziadosti o vySetrenie, komunikacia so ziadatel'om, ciel
vySetrenia, spdsob vystupu, ktorou je spravidla sprava z odborného vysetrenia. Z organizaéného
hl'adiska je potrebné zvazovat’, ¢i pdjde o vySetrenie v skupine alebo individualne. Uskutoc¢niuje
sa priprava potrebnych testov a materidlov, taktiez priprava odbornych zamestnancov, ktori sa
budt podielat’ na vySetreni. Z odborného hl'adiska sem zarad’'ujeme Stidium spristupnenych
podkladov a materialov k vySetreniu, nadobudnutie sprav z predchadzajucich odbornych
vySetreni, urenie hypotézy a spdsobu vySetrenia, ktory obsahuje volbu metdd, postupov
a Casovy plan. Vybrana stratégia by mala vzdy brat’ do tivahy charakter t'azkosti, vek klienta,
prostredie, z ktorého klient pochadza a iné okolnosti, ktoré mdzu ovplyviiovat’ proces
vySetrenia. VySetrenie zaina informovanim klienta 0 zamere vySetrenia, priebehom
a postupom vyuzitia nadobudnutych udajov. V tomto kroku je vel'mi podstatné nadviazanie
kontaktu s klientom a vytvorenie spol'ahlivej pracovnej klimy (Stanova, 2017).

Proces vySetrenia je ovplyvneny zdmerom vySetrenia. Vzhl'adom na to, zZe vac¢Sinou nie
je primerané delit’ vySetrenie na niekol’ko Casti, ktoré by boli uskutocnené v rozlicné dni, zalezi
na odbornom zamestnancovi, ako naplanuje celé vySetrenie. Ako prospesné sa javi vySetrenie
S prestavkami do piatich minut, ktoré neprekro¢i stodvadsat’ mintt. Avsak, trvanie zaleZi od
veku klienta a jeho znevyhodnenia (Zapletalova, 2006).

Prva cCast’ vySetrenia by mala obsahovat’ vykonové testy a skusky. V nasledujucej faze

vySetrenia je adekvatne volit’ také metddy, ktoré nie su tazké na rychlost’ alebo koncentraciu
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pozornosti, to znamena napriklad dotaznik alebo rozhovor. Starostlivo vyberame, ktoré néstroje
a sposoby diagnostiky zvolime, aby sme sa vyhli duplicitdm a aby sme zachovali normované
postupy, dosiahli validné vysledky. O kazdom vySetreni moézeme povedat’, ze je Specifické.

Ukoncenie vySetrenia prebicha struénym rozhovorom, v ktorom pozitivne ohodnotime
ochotu spoluprace, zdéraznime kladné chvile prace s klientom. Poc¢as vySetrenia si zaznaCujeme
okrem pozorovanych javov aj vSetky okolnosti, ktoré mézu byt prinosné v Spojitosti
S interpretaciou vysledkov. Zaznacujeme napriklad pracovné tempo, ochotu spoluprace,
potrebu klienta motivovat, prejavy emocii a d’alSie iné Specifika v zavislosti od postihnutia,
narusenia alebo ohrozenia klienta. Neoddelitelnou sucastou diagnostického procesu je
kolektivna spolupraca a komunikacia odbornych zamestnancov, ktori st taktiez suc¢astou tohto
procesu. Ciel'om psychologického, Specidlno-pedagogického a logopedického vySetrenia nie je
vyuzivat testy a techniky v ¢o najva¢Som pocte. Za kazdych okolnosti je potrebné zvazovat’, ¢i
nam konkrétna metéda moze Specifikovat’ pohl'ad na klientov problém. Podstata Casovo-
ekonomickej diagnostiky zahffia poziadavku vybrat C¢o najpresnejSiu diagndézu za
najprimerane;jsi ¢as (Porubovic¢ova, Stanova, 2019).

Zaklady diagnostického procesu na odbornom pracovisku ¢lenime na: nepriame zdroje
diagnostickych informacii, priame zdroje diagnostickych informacii, diagnostika v beznej
triede zakladnej skoly (Pokorna, 2001).

V rdmci rozhovoru so zdkonnym zastupcom, dietatom a popripade pedagdégom a inymi
odbornymi zamestnancami, je dolezité ziskat’ zadkladné informacie medzi ktoré patri osobna,
rodinnd, zdravotna, Skolskd anamnéza dietata, socidlne zabezpecenie rodiny a historia
symptémov a ich nasledky (Kréahova, Sestakova, 2012).

Ak diagnostikovana dyskalkulia je nejednozna¢na, netispech a negativne skisenosti
vyvolavaju strach z neuspechu a tak isto aj zniZzené sebahodnotenie. U deti a dospievajlicich
s dyskalkuliou moZzeme cCastokrat pozorovat' rozne druhy duSevnych porach. Priznaky sa
vyskytuju az u 10-40% deti. Prejavuji sa napriklad agresivitou, uzkost'ou alebo depresiou.
Dyskalkulia sa taktiez ¢astokrat spaja s dyslexiou, dysgrafiou alebo poruchou pozornosti. Ak
nie v€as podchytend, moZze ziak zlyhavat a z toho moédZu vyplyvat rézne iné problémy

(zaskolactvo, sebaposkodzovanie a iné) (Haberstroh, Schulte-Korne, 2019).
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2.2 Zésady prace so ziakom s dyskalkuliou

Pomoc detom s dyskalktliou mézeme poskytnut’ v réznych oblastiach. V pripade, ze
ide 0 dieta netimerne psychicky zatazené, je potrebné dietatu umoznit' pediatricku,
neurologicku, psychologickil alebo psychiatricki starostlivost. Medicinsky pristup mdze
pomdct’ v uréitych oblastiach ale zvy¢ajne nepomdze k napredovaniu jeho matematickych
zrucnosti (Blazkova, 2000).

Ak diagnostikovand dyskalkulia je nejednoznacnd, neuspech a negativne skiisenosti
vyvolévaju strach z neuspechu a tak isto aj znizené sebahodnotenie. U deti a dospievajucich
s dyskalkuliou mézeme cCastokrat pozorovat' rézne druhy dusevnych poruch. Priznaky sa
vyskytuju az u 10-40 deti. Prejavuji sa napriklad agresivitou, tzkost'ou alebo depresiou.
Dyskalkulia sa taktiez ¢astokrat spaja s dyslexiou, dysgrafiou alebo poruchou pozornosti. Ak
nie vcas podchytend, moze ziak zlyhdvat a z toho moézu vyplyvat rozne iné problémy
(zaskolactvo, sebaposkodzovanie a iné) (

Bez konkrétneho zasahu vedie dyskalkulia ¢asto k skolskému zlyhaniu a skolskej absencii ( 12, 18 ).

Neexistuje ziadny liek, ktory by vedel odstranit’ neznalost’, zmenit’ nespravne navyky,
ani zlepsit’ schopnost’ ¢itania, pisania a pocitania, ani urobit’ I'udi etickej$imi a vychovanejsimi
(Kos¢, 1987).

Podstatnym problémom ako S$pecifické poruchy ucenia st nasledky tychto portich
zapriCinené Skolskym neprospechom. Diet’a, u ktorého sa prejavuji urcité tazkosti v uceni,
dosahuje v skole nizsiu vykonnost. To sa odraza v jeho znizenom prospechu, a ak sa tazkosti
pri dosiahnuti lepSej znamky neustdle opakuju, chyba uitho prezivanie pocitu tspechu. Dieta
pritom plne pocit'uje nutnost’ lepsieho vykonu, pretoZze pomocou neho sa usiluje dokazat’ sebe
aj okoliu svoju vlastni hodnotu. Obmedzeny uc¢ebny vykon a zaporné hodnotenie zo strany
pedagoga sa prejavia u Ziaka v pocitoch menejcennosti, zniZzenej sebadovery a vo v§eobecnom
neruseni nutnosti sebarealizacie (Komora, 2005).

V takychto pripadoch podla Slavika (1999) hrozi mimoriadne vel'ké riziko vzniku
takzvaného bludného kruhu. To znamena hor$i vykon konzekvencie postihnutia- zaporné
hodnotenie- nedostato¢na motivacia- d’alsi znizeny vykon- este horSie hodnotenie a tak d’alej.
Doésledkom toho je naruseny individualny, spoloCensky a profesijny vyvin tychto deti.

Zelinkova (1994) vyzdvihuje niektoré principy, ktoré by mali byt pri praci s detmi
S poruchou ucenia tolerované. Velmi dolezité je venovat’ detom dostatok pozornosti
a starostlivosti po celt dobu skolskej dochadzky. Pocas zistovania tirovne znalosti a zru¢nosti

ziaka ,vybera pedagog také sposoby a druhy sktiSania, ktoré st primerané k schopnostiam ziaka,
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a na ktoré porucha uéenia nema zaporny vplyv. Ulohou riaditel’a §koly je, aby pre deti alebo
ziakov s poruchami ucenia bol vytvoreny individualny vzdeldvaci plan, ktory sa modze
diametralne liSit’ od vyucby v konkrétnom ro¢niku. Nevyhnutné je, aby odporucené opatrenia
pedagdgom boli prekonzultované so zakonnymi zastupcami a ich suhlasny ¢i nesuhlasny nazor
bol tolerovany.

Pre postupné eliminovanie problémov je typické pomalSie tempo prace, pracovanie po
malych krokoch, pravidelné opakovanie. Nemozeme zabudnit' na narabanie s uréitymi
predmetmi sprevadzané slovnym komentarom. Castokrat pracujeme s ndzornymi pomockami
(Casova os, Ciselny rad a iné). Vyuzivame matematické tabulky, kalkulatory. Postupy prace
planujeme na mensie kroky. Prinosné je vytvorit’ nekomplikovant Struktaru rieSeni urcitych
druhov cvideni, ktord mozno &asto opakovat’ (Kréahova, Sestakova, 2012).

Hritzova a kol. (2014) tvrdi, Ze pre Ziaka s dyskalkuliou je vel'mi prinosné, aby si mohol
chyby, ktoré su dosledkom zdmeny znamienok v priklade, pricom postup ovlada, opravit’ sam.
Doélezité je ziaka usmernit pri slovnych ulohach, kde mé problém s pouzitim vzorcov. Ak ma
ziak v ulohe spravny postup, avsak spravil numericku chybu, je dobré ziakovi udelit’ body aj za
spravny postup. TaktieZ tolerovat’ pocitanie na prstoch. Umoznit ziakovi vyuzivat matematické
tabulky (premeny jednotiek, ndsobilka a in¢). Pri pocitani viaccifernych ¢isel by sme mali
akceptovat’ pouzivanie kalkulacky.

Diet’a by sme nemali nutit’ do ¢innosti, ktoré nechce realizovat’, ale prave naopak, mali
by sme ho v plnej miere podporovat’ v ¢innostiach, v ktorych bude tispe$ny. Na posilnenie
sebavedomia, vyzdvihujeme pred ostatnymi Ziakmi jeho silné stranky. Dietat'u ur€ujeme len
ciele, ktoré je schopné naplnit. Pri hodnoteni berieme do uvahy len to, ¢o dieta stihlo
vypracovat. Pochvala by mala byt udelena aj za malé pokroky. Tym ako diet'a hodnotime,
podporujeme jeho motivaciu. Mali by sme zachovat’ jednu z dolezitych zasad ,,radSej menej
a CastejSie” (Martinkova, 2015).

Z4¢kova a JucoviGova (2008) predstavuju niektoré nevhodné postoje pedagdgov, s
ktorymi sa mdézeme v beZznej praxi stretnit: neuznavanie a zjednodusSovanie Specifickych
porich ucenia a nereSpektovanie, len navonok aplikované metddy tolerantného pristupu,
hodnotenia a klasifikacie, spravanie az neprimerane tolerantné, nevhodna a neodborna

reedukacna ¢innost’ a kompardacia ziaka so Specifickou poruchou ucenia s inymi Ziakmi.
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3. Pojem reedukécia

Podla defektologického slovnika pojem reedukacia pochadza z latinského slova
,reeducatio®, o mozeme prelozit’ ako prevychova alebo obnova vychovy. Toto oznacenie je
uréené pre Specialnopedagogické metody, ktoré rozvijaju nedostatocne vyvinuté funkcie, alebo
upravuji ¢i obnovuju zasiahnuté funkcie a ¢innosti v oblasti analyzatora postihnutia, a to
s dérazom na kompletnu Struktiru osoby s postihnutim (Edelsberger, 2000).

Sovak (1986) charakterizuje reedukaciu ako Specidlnopedagogické spdsoby, ktorymi sa
skvalitnuje vykonnost v oblasti poSkodenej funkcie. Metody reedukacie pouziva Specialna
pedagogika v savislosti s metddami vzdelavania a vychovy. Cinnosti s upriamené na zlep3enie
poskodenych funkcii.

Bartoniova (2012) hovori, ze je velmi dolezité venovat pozornost reedukécii
Z dlhodobého hl'adiska. Odporuca zahdgjit’ reedukéciu takych oblasti, kde je mozné ocakavat
pomerne lepsie vysledky v porovnani s inymi. Ddlezity je laskavy, dosledny pristup a taktiez
vyber vhodnej diagnostickej metddy. Aby reedukacia bola naozaj reedukaciou ¢iasto¢nych
funkcii, je potrebné dodrzovat uréité podstatné zasady. Pracovat’ v sulade s metodikou
a postupne, aby sme ziakom nevytvorili eSte vacSie tazkosti a Ziaci nezaZivali nesplnenie
ocakavani z neschopnosti plnit’ ulohy. NeporuSovanie zdsad je zdkladnym pilierom pre tispeSni
reedukaciu.

Zakladné zéasady pozostavajii z hl'adiska kognitivneho, zaZitkového a metodického.
Vhodné je vychadzat’ z analyzy pricin, postupovat’ na docielenu trovenl schopnosti zZiaka,
posiliiovat’ motivaciu, vyuZzivat hlavne multisenzoricky pristup, individudlny pristup,
vychadzat’ z kladnych momentov vo vyvoji ziaka, vyhodnocovat’ zavery reedukécie realne
a nakoniec chapat’ reedukéciu vzhl'adom k utvaraniu celej osobnosti zZiaka (Zelinkova, 2009).

Okrem vyssie uvedenych zédsad je dblezité zachovanie zasad priebezného hodnotenia,
zasadu potreby na odbornost’ pedagdgov, ktori reedukaciu uskutocnujui, zacat’ vzdy nacvikom
percepcéno-motorickych funkcii, prechddzat od nardbania s konkrétnymi predmetmi
k narabaniu s ich zobrazeniami, az k abstraktnym podobam. Ddlezité je mysliet’ na to, ze
reedukacia byva U komplikovanejSich typov poruch relativne zalezitostou dlhodobou.
V uréitom case je potrebné vyhodnotit' efekt reedukacnej cinnosti, aplikované metddy
a postupy. Ak nie s u¢inné, musime patrat’ po novych, efektivnejsich (Jucovicova, Zackova,
2008).

Podl'a Pokornej (1997) st kroky uspeSnej reedukacie portch takéto: zédkladom je

povazovat kazdého jedinca ako individualitu a tolerovat’ jeho osobnost. Brat do tvahy
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komplexny stav dietat’a (jeho uspechy a neuspechy, postoje). Zakonni zastupcovia by mali
vediet’ priciny Skolského neprospievania, s ¢im je spojend diagnostika problémov Ziakov.
Dal§im z krokov je uréenie naro¢nych uréitych cviceni a primerany vyber uloh. UZ poas prvej
navstevy Skolského poradenského zariadenia by malo dieta zazit’ uspech. Metoda malych
krokov znamena nestupfiovanie narocnosti jednotlivych cviceni, pokial dieta nezvladlo
predchadzajiice ukony. Odporacaji sa pravidelné a systematické stretnutia, pocas ktorych
zvySujeme Sancu na uspech. Je potrebné cielit’ k siistavnému osvojovaniu a opakovaniu si uz
nacvicenych zrucnosti. U ziakov na prvom stupni zakladnej Skoly by mal nécvik trvat’ desat’ az
patnast’ minut. Dieta by malo pracovat’ v pokojnom prostredi s pocitom, Ze reedukacia je
potrebnd a dodlezitd. Ako u rodicov tak aj u ziakov je podstatné ziskat’ si doveru. Vyuzivame

metddy, ktoré toleruju schopnosti a dodrziavame jasny systém vysvetl'ovania.

3.1 Reedukacia dyskalkulie

Uspesna reedukacia $pecifickych portch uéenia je skupinova praca pedagogov, ktori st
sucast'ou vychovy a vzdelavania ziakov s poruchami uc¢enia. Reedukacia je ndrocna, dlhodoba
a vyzaduje vel’ka snahu zo strany ziaka, $kolského zariadenia, rodiny a odbornych pracovnikov
(Harcarikova, 2008).

Problematika vzdeldvania Zziakov s prejavmi poriich matematickych schopnosti
vyzaduje Specidlny pristup pedagoégov. Je potrebné zameriavat’ sa na individudlnu pracu so
ziakmi (tazkosti kazdého dietat’a su individudlne a neplatia v§eobecne vyuzivané pravidld) a na
pripravu pre pracu so Ziakmi, ktori si zaradeni v beZnej zékladnej Skole pomocou integracie.
Teoretické poznatky ziskané Studiom odbornej literatry st oporou pre vzdeldvanie pedagdgov,
ktori sa pripravuju na pracu so Ziakmi s poruchami udenia. Ci uZ ide o Ziakov, ktori boli
vzdelavani pomocou individudlnej intervencie alebo o ziakov, u ktorych sa poruchy prejavili.
Tato priprava obsahuje oblasti ako oboznamenie sa so Specifickymi poruchami ucenia, ich
prejavmi, ich vzdjomnym ovplyvilovanim a potom so samotnou dyskalktliou. Nasledne
pokra¢ujeme diagnostikou a rozborom konkrétnych tazkosti Ziaka, prejavov a pric¢in. Na
diagnostiku nadvizuje tvorba individualneho vzdeldvacieho planu, vytvaranie reedukacnych
cviceni a ukéazky rozli¢nych vzdelavacich postupov, uprednostiiované su konstruktivistické
pristupy v edukécii (Harcarikova, 2008).

Podrla Zelinkovej (2003) st oblasti reedukacie: reedukacia oblasti, ktoré podmienujua
poruchu, to znamend vyvin funkcii, ktoré musime rozvijat. Pri zvoleni konkrétnych uloh

zamiename témy a motivaciu s prihliadnutim na jeho vek. Pomahame utvérat’ schopnosti
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spravne ¢itat, pisat’ a pocitat’. Vplyvame na psychiku ziaka so zdmerom naucit’ sa s poruchou
zit. To znamenad, ze ciel'om reedukacie je psychické podpora ziakov s poruchami ucenia, ktoré
smeruju k spradvnemu vyvinu.

Zasady reedukacie podl'a Swierkoszovej (2006) hovoria, Ze vel'mi dblezitou zloZkou je
motivacia, ktora u deti vzbudzuje zdujem a aktivitu. Pri vol'be reedukacnych metdd je potrebné
dbat’ na individualitu kazdého jedinca. CviCenia musia byt primerané k jeho moznostiam.
Ziakov by sme mali chvalit a povzbudzovat’ pri kazdom dosiahnutom uspechu. DéleZité je
reSpektovanie pracovného tempa. Kazdy odborny pracovnik by mal byt trpezlivy, taktiez
rodi¢ia. Predpokladom efektivnej reedukacie je dlhodoba a systematicka praca.

Blazkova (2000) uvadza vSeobecné postupy reedukécie, ktoré je mozné vymenovat
Vv takzvanom ,,desatore*, avsak je potrebné brat’ do uvahy, ze kazdé jedno diet’a je individualna
bytost’ a potrebuje pri praci svoj vlastny postup. To, €o plati pri jednom dietati, nemusi byt
uzito¢né pre druhé diet’a.

1. Stanovenie diagndzy chapeme ako vytyCenie primarnych tazkosti ziaka
v matematike, v ktorych konkrétnych oblastiach ma problém, aké su ich pri¢iny a aky ma ziak
celkovy vztah k predmetu matematika.

2. Respektovanie logickej vystavby matematiky a jej Specifika- v matematike je
porozumenie a zvladnutie kazdej ¢asti niz§ej trovne potrebnym predpokladom zvladnutia Casti
vyssej urovne. CviCenie na reedukaciu musia preto zacinat s u¢ivom, ktorému ziak prestal
rozumiet’ a zvladat. Postupy musia dbat’ na matematické zakonitosti @ musia byt’ pouZitelné aj
V nasledujucom ucive.

3. Porozumenie zakladnym pojmom a operdciam- rézne zakladné pojmy je dolezité
vyberat’ na konkrétne modely a vSetky pojmy a operacie s Cislicami je potrebné vyvodzovat na
zaklade vlastnej myslienkovej ¢innosti a zaobchadzania dietata. Dolezita je praca s roznymi
formami a stale novymi situaciami.

4. Navodenie ,, AHA efektu ““ kedy dieta prirodzene objavi vedomost’ ,,ja uz viem* a uzna
poznatok za svoj vlastny. Je potrebné mat’ ustavicne na zreteli, Ze vedomosti si neprenosné,
prenosné su len informacie.

5. Zapojenie vsetkych zmyslov znamend vyuzitie tych zmyslov, ktoré sluzia na
ziskavanie matematickych vedomosti (zrak, sluch, hmat, pohyb) tak, aby to bolo pre dieta
prinosné a prijemné. Velky vyznam prikladame k vyuzivaniu r6znych vhodnych hier.

6. Diskusia s dietatom v zmysle ,,¢o vidis“- ¢i dieta v urcitej situacii vidi to, ¢o jeho

pedagog. Kazdé jedno dieta ma svoj komunikaény sposob, ktorym nabera vedomosti a tie je
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potrebné pomocou diskusie objavovat. Kazdy jedinec sa urcitym sposobom moze dostat
k matematike. Dyskalkulia nie je dovodom k necinnosti a rezignacii ziaka.

7. Pamdtoveé zvladnutie uciva znamena v akej miere je dieta sposobilé, avSak ucivo
matematiky nemdze byt opreté len o pamét bez pochopenia a bezchybného vyvodenia. Je
dolezité najst’ rovnomernost’ medzi vyvodzovanim a drilom.

8. ZvySovanie poziadaviek na samostatnost a aktivitu dietata hovori o vytvarani
vlastnych pomdcok, prikladov a materidlov dietatom alebo aspoii spoluucast’ na tvorbe. Dieta
je schopné uvedomit’ si deficity a aktivne sa podielat’ na reedukacii nevSednou formou.
MozZeme sem zaradit’ projektové vyucovanie.

9. Permanentna potreba uspechu sa chape v zmysle, ze dieta pozaduje pozitivne
zazitky, pochvalu, uznanie, veseli cestu pri reedukacnych cviceniach, vyuzitie hier,
nepretazovanie, ale sistavné primerané zat'azovanie. Ddlezitd je pochvala za kazdy jeden
dokéazany uspech.

10. Praca podla individualneho vzdelavacieho planu je vytvorena pre individualne
potreby kazdého dietata. Tyka sa to individualneho vzdeldvania a individualneho vzdelavania
v integrovanej triede. Postupy st vyrazne solitérne, nemozno uréit’ vSeobecne platné pravidla,
ktoré by boli vhodné pre vsetky deti.

,,Co by sa schematicky mohlo zapisat:

D- diagnostika

Y- pripomina kriZovatku- neviem ako d’alej- potrebujem okamzitii pomoc

S- $pecifikum matematiky

K- konkrétne modely zaujimavé pre deti

A- AHA efekt

L- lepSia pamat’

K- komunikécia

U- uspech

L- vhodné pomocky a postupy

I- individualny plan

E- energia a trpezlivost* (Blazkova, 2000, s. 5).

Oblasti reedukacie sa zameriavaju na stimuldciu ciastoénych funkcii, nacvik
matematickych funkcii (obzvlast na prvom stupni zakladnej Skoly) a na nécvik stratégie
vzdeldavania sa (najmd na druhom stupni zékladnej Skoly). Zakladnym pilierom UspesSnej

reedukacie nie je len odbornost’ pracovnika, ale jeho osobny pristup. (Zovinec a kol., 2015).
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Zovinec a kol. (2015) uvadza zakladné zasady reedukacie nasledovne: reedukacia
vyplyva z analyzy pricin, z diagnostiky Skolského poradenského zariadenia a pedagogickej
diagnostiky. Postupuje na docielenu uroveil ziaka bez ohl'adu na vek a ucebné osnovy.
Specialne cvi¢enia by mali byt vypracované pre konkrétnu fazu nacviku zruénosti. Aktualnu
uroven docielenu pri reedukacii je dolezité tolerovat’ v priebehu vyucovania a pri hodnoteni.
Reedukédciu vzdy zaciname nacvikom percepéno-motorickych a rozumovych funkcii
(uprednostitujeme motivaciu). Dobry zaciatok a neustala motivacia je predpokladom uspesne;j
reedukacie. Prospesné je taktiez vyuzivanie metod multisenzoriadlneho pristupu. Reedukacia je
vec individudlna. Je tvorena Specificky pre jednu osobu podla jej momentdlneho vyvinu
a prejavov poruchy. To znaci, ze v niektorych oblastiach by nemala prebiehat’ skupinovo.
Reedukacné cvicenia by nemali byt aplikované kratko a kazdu chvilu. Reedukécia vyplyva
Z kladnych okamihov vo vyvine dietat’a. Délezitu zlozku zastava redlne hodnotenie vysledkov
reedukacie a taktiez sebahodnotenie. Je narocné urcit, ako dlho bude reedukacia prebiehat’, ¢i
bude uspesna, alebo bude efekt len minimalny. Z toho dovodu u zdkonnych zastupcov ani u
deti nevyvolavame vel'ké ocakavania. Predchadzame tak sklamanim a pocitom netspeSnosti.
Dalsim dolezitym krokom je smerovat’ ziaka k zodpovednosti za dosiahnuté vysledky

reedukdcie. Je zamerand na celkov Ziakovu osobnost’ (Zovinec a Kol., 2015).
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PRAKTICKA CAST

4. Uvod do problematiky

Dévodom spracovania praktickej ¢asti na tému Diagnostika a reedukacia dyskalkdlie je,
ze sme nenasli ziadny spracovany vyskum, ktory by bol ur¢eny pre Siroku verejnost’. Vyskum
je robeny samostatne a nenadvédzuje na nikoho Setrenie. V ramci zahrani¢nych zdrojov sme
spozorovali vyskumy, ktoré sa zameriavali na povedomie o dyskalkulii, avSak tie boli bud’ pre
pedagogov zakladnych kol alebo pre ziakov v konkrétnych vekovych kategoriach. Mozeme
spomenut’ vyskum Karasakala (2019), ktory sa zameral prave na povedomie pedagdgov
zakladnych §kol v Turecku. Kladol otazku: ,,Do akej miery si boli ucitelia tureckych zdkladnych
$kol vedomi dyskalkulie a dyskalkulickych deti na hodindch matematiky?*“. Vyuzil taktiez
dotaznikovu metddu. Informacie ziskal od 16 r6znych zakladnych $kol v Ankare. Zucastnilo sa
az 113 pedagogov. Na zaklade vysledkov potvrdil, Ze pedagdgovia pojem dyskalkulia ani

nepoznali a nemali akékol'vek vedomosti o efektivnej praci so ziakmi s dyskalkuliou.

4.1 Ciel vyskumu

Hlavny ciel: Hlavnym cielom praktickej ¢asti diplomovej prace bolo zmapovanie
povedomia o problematike dyskalkdlie, jej $pecifik v ramci vzdelavania a bezného Zivota.

Vedlajsie ciele: Zistovali sme, ¢i sa verejnost’ orientuje v oblastiach diagnostiky
portch ucenia a aké moznosti vzdelavania ma ziak s dyskalkuliou. Zaoberali sme sa, ¢i si l'udia
vedia predstavit, ¢o dyskalkulia prinaSa do Zivota nie len dospelym 0sobam ale aj detom, ¢i
ziakom. S akymi deficitmi sa stretdvaji a akymi konkrétnymi pomdckami by mohli ulah¢it
ziakovi s dyskalkuliou vzdelavanie. Pytali sme sa, ¢i je nevyhnutny asistent pedagoga
a vypracovany individudlny vzdelavaci plan pre ziakov s poruchou u¢enia. Vo vyskumnom
Setreni taktiez vyzdvihujeme rézne prejavy dyskalkulie, ktoré su sucastou kazdodennych

¢innosti.
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4.2 Metodika vyskumu

Prostrednictvom kvantitativnej metddy, dotaznika, sme spracovali vysledky vyskumu.
Dotaznik je vyskumny nastroj, prostrednictvom ktorého mozeme pomerne rychlo a jednoducho
ziskat’" data od velkého poctu respondentov. Priprava a zostavovanie nie je jednoduché.
V anglickej literatare sa vyuziva pojem ,,survey*, ktory znamena vyskum, ktory je realizovany
na velkom mnozstve respondentov, s cielom nacerpat od nich ¢o najviac potrebnych
informacii. Dotaznik sa m6ze vyuzivat aj pri zbere dat od mensich skupin respondentov alebo
ako spdsob zistovania dat v rdmci experimentu. Medzi vyhody dotaznika mézeme zaradit
jednoduchost’ administracie, rychlost’ a Setrenie Casu, nizka finan¢nd narocnost’, rychle
vyhodnotenie a anonymita respondentov (Bac¢ikova, Janovska, 2018). Za nevyhody dotaznika
mdzeme povazovat’ nizku navratnost’, ziadnu flexibilitu, pri uzavretych otazkach obmedzenu
moznost’ odpovedi a ak respondent nerozumie otazke, nema sa na koho obratit’ (Gavora a kol.,
2010).

Ciel'ova skupina bola Siroka verejnost’ vo vSetkych vekovych kategériach. Vyskum sme
realizovali pomocou online dotaznika, ktory bol anonymny, dobrovolny a obsahoval 16
uzavretych otazok a 2 otvorené otazky. Odpovede sme ziskali 0od 92 respondentov v obdobi od
11. 03. 2021 do 17. 03. 2021. Dotaznik sme vytvorili pomocou internetovej stranky Survio

a odpovede sme ziskali na socidlnej sieti Facebook.

4.3 Hypotézy

H1: Predpokladame, Ze na zéklade odpovedi podla pohlavia, budi mat’ Zeny vacsi vSeobecny

prehl'ad, to znamena viac spravnych odpovedi na tému ,,dyskalkualia®.

H2: Vicsina respondentov zvoli na zaklade ndzvu ,,dyskalkulia® poruchu ucenia za poruchu

matematickych schopnosti.

H3: V otvorenych otazkach sa budu rozsiahlejsie vyjadrovat’ najmai respondenti prvych dvoch
mladsich vekovych kategorii, ked’ze predpokladame, Ze maju viac moznosti sa s touto poruchou

ucenia stretnut’.
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4.4 Charakteristika vySetrovaného suboru a analyza dat

Dotaznik vyplnilo 79 Zien a 13 muzZov.

1 Pohlavie

Wiber z moinostf, odpovedané 92 x, neaodpovedand 0 x

Odpoved Odpovede Podiel
@ mui 13 14,1%
@ Fena 79 85,9%

13 (14515

0% 5%  10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% S0% 55% 60% 65% T0% Ti% 80% 85% 00% 95% 1.

Graf 1 Dotaznikové otazka &. 1

Vek sme rozdelili do $tyroch kategorii. Najviac respondentov bolo vo veku od 20 do 35
rokov, tych bolo az 50. 24 respondentov je zo skupiny 36 az 50 rokov a 12 respondentov vo

vekovej hranici 51 rokov a viac. Najmenej respondentov odpovedalo vo vekovej kategorii 19

rokov a menej, tych bolo len 6.

2 Vek

Vither z moznosti, odpovedand 92 x, nezodpovedand 0 x

Odpoved Odpovede Podiel

@ 19 rokov a menej b 6,5%

@ 20-35 rokov 50 54,3%

@ 36-50 rokov 24 26,1%

@ 51 rokova viac 12 13,0%
50)(54:354)

0% 5 % W% 15% 20% 25% 30% 35% 4% 50% G55% 60% 65% TOW 0% 95% 1.

Graf 2 Dotaznikova otazka ¢&. 2
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Na zéklade vysledkov, prekvapivo az 79 respondentov odpovedalo spravne, dyskalkulia
je porucha matematickych schopnosti. 11 respondentov si mysli, Ze dyskalkulia je porucha

komunika¢nych schopnosti a len 2 odpovedali, Ze dyskalkulia je porucha ¢itania.

3 Myslite si, ze dyskalkulia je:

Wiber z moZnostf, odpovedang 92 x, nezodpovedané 0 x

Odpoved Odpovede Podiel
® porucha komunikatnych schopnosti 11 12,0%
porucha titania 2 1,.2%
porucha matematickych schopnasti 19 85,9%
2(2,2%)
b 5 10 % 15 2 25 30% % 0% 45% 5 55 &0 65 % % b B0% 85 a 5 1

Graf 3 Dotaznikova otazka &. 3
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Vicsina respondentov, presne 40 sa stretla s dyskalkaliou v $kole/v praci. Na zaklade
vysledkov mézeme povedat’, ze 31 respondentov sa s nou nikdy nestretlo. 9 z opytanych
dyskalkuliu pozna z televizie alebo internetu, 7 respondentov sa s nou stretlo doma a moznost’
knihy/Casopisy zvolilo len 5 respondentov. Dotaznik sme nastavili tak, aby sa respondent
nemohol vratit’ k predchadzajucej otazke, preto sme dyskalkuliu definovali v rdmci otazky

V zatvorke.

4 Kde ste sa dozvedeli o dyskalkulii (poruche matematickych schopnosti)?

Viber zmomosti, dpovedané 92 x nezodpovedane 0 x

Odpoved Odpovede Podiel
® doma 7 7.6%
v Skole/v praci 40 43.5%
TV/internet 9 9,8%
@ knihy/Casopisy 5 5,4%
® nikdy som sa s fiou nestretol 31 35,1%
(40J(a37556)]
s
0% 5% W% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% G55% 60% 65% TO%WH 7%  80% 85 S0  95% 1

Graf 4 Dotaznikova otazka &. 4

41



Otéazka cislo 5 ponukala respondentom zvolit’ viacero moznosti. Respondenti 53krat
oznacili odpoved’ ,,8kolsky Specialny pedagog*, 52krat zvolili odpoved’ ,,Specidlny pedagodg™,
psychologa by zvolilo 16 respondentov a najmenej Castd odpoved’ bola, Zze by v pripade
podozrenia na dyskalkutliu kontaktovali lekara.

5 Na koho by ste sa obratili v pripade podozrenia na dyskalkuliu?
Wiber z moZnost] viac monych, 2odpovedané 92 x nezodpovedand 0.x

Odpoved Odpovede Podiel
© ikolsky Specialny pedagog 53 57,6%
@ &pecialny pedagdq 52 56,5%

psycholog 16 17,4%
® lekar 13 14.1%

T3 ()

0% 5% W% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 43% 50% GS55% 60% 65% V0% Ti% BO% 85% 0% 85% 1

Graf 5 Dotaznikova otazka ¢&. 5

V otazke, ¢i moze dyskalkalia ovplyvnit Zivot dospelej osoby, odpovedalo 79

respondentov ,,ano®, 10 respondentov zvolilo odpoved ,,neviem* a najmenej, to znamena 3
osoby odpovedali ,,nie®.

6 Moze dyskalkulia ovplyvnit zivot dospelej osoby?

Wiber zmoZnost!, zodpovedand 92 x nezodpovedand 0 x

Odpoved Odpovede Podiel
® ino 79 85,9%
@ nie 3 3.3%
neviem 10 10,9%
3(33%)
0 [ i)

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% S0% 55% AO0% AS% TO% TS A0%  A5%  G0%  05% 1.

Graf 6 Dotaznikova otazka ¢&. 6
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V otazke ¢islo 7 mali moznost' respondenti zvolit' viacero odpovedi. Na zéklade
nazornych situdcii, 77krat bola zvolena odpoved’ ,,Pani Natélia sa rozhodla, ze upecie kolac.
No namiesto 0,5 litra mlieka pridala 1,5 mlieka a namiesto 1 lyzice cukru pridala 7 lyzic
cukru.“. 41krat bola zvolena odpoved ,,Dominika chodila pravidelne na navstevu k svojej
kamaratke, ktora byvala na Siestom poschodi. Nepamétala si to, tak sa vzdy odviezla na deviate
poschodie kde na dvere klopala cudziemu ¢loveku.”. Odpoved’ ,,Pan Filip uz vystriedal Styri
rdzne povolania. Pravidelne do prace meskal a taktiez neplnil nacas svoje pracovné povinnosti.*
urcilo za spravnu 24 respondentov a posledni z moznosti ,,Jakub pri komunikécii nenadvizuje

o¢ny kontakt a K svojim rovesnikom sa sprava agresivne.” zvolili presne len 4 respondenti.

7 Ktoreé z tychto situacii mozu byt podla Vas zapricinené dyskalkuliou?

Wiber 2z moZnostl viac modnych, zodpovedané 92 x neadpovedané 0 x

Odpoved Odpovede Podiel

@ Pani Natlia sa rozhodla, Ze upetie kolac. Mo namiesto 0,5 litra mlieka pridala 1,5 litra mlieka a namiesto 1 lydice

77 7%

cukru pridala 7 lyzic cukru. B
Jakub pri komunikacii nenadvdzuje ofny kontakt, neodpoveda na otazky a k svojim rovesnikom sa sprava agresivne. 4 4.3%
Dominika chodila pravidelne na navitevu k svojej kamaratke, ktora byvala na Siestom poschodi. Nepamatala si to, 4 44.6%

tak sa vidy odviezla na deviate poschodie, kde na dvere klopala cudziemu €loveku, '
@ Pan Filip ui vystriedal Styri réizne povolania. Pravidelne do prace meikal a taktieZ neplnil nacas svoje pracovné 74 26.1%

povinnosti, '

3(3,3%)
R )
0 % 5% 10 % 15% 20 % 25% 30% 35% 40 B 45 % 50 % 35 % 60 % 65 % 70 % 750 a0 % a5 % 90 % 5% 1

Graf 7 Dotaznikova otazka &. 7
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Touto otazkou sme zist'ovali, ¢i I'udia vedia odhadnuat’ prejavy dyskalkulie v detskom
veku na zaklade nazornych situacii. Mali moznost’ vol'by viacerych odpovedi. 72krat zvolili
odpoved’ ,,Sarka sa dohodla s kamaratmi, Ze sa stretnti na ihrisku o 15:00. Stala tam uz o hodinu
skor.“ Odpoved’ ,,Andrejka si stale nevie zapamétat’ svoju adresu bydliska aj ked’ mé uz 14
rokov.* zvolili respondenti celkom 55krat. 9krat sa vyskytla odpoved ,,Janka navstevuje 3.
ro¢nik zakladnej Skoly a stale si nevie zaviazat’” $nurky na topankach.”. Dvaja respondenti
zvolili odpoved’ ,,Alenka nerada cita, takze nepozera filmy s titulkami.“. Ani jeden respondent
si nemysli, ze dyskalkulia sa prejavuje v moznosti ,,Ninka nereSpektuje svoju mamu, nadava

jej anepomaha s domacimi pracami.”.

8 Dyskalkulia ovplyvnuje taktiez bezny zivot deti. Vyberte moznosti, v ktorych podla
Vas moze ist o dyskalkuliu.

Wiber z moZnost(, viac modnyich, zodpovedané 92 x nezodpovedand 0 x

Odpoved Odpovede  Podiel
@ Janka navitewje 3. roénik zakladne] Skoly a stale si nevie zaviazat $nUrky na topankach. 9 9,8%
Ninka neredpektuje svoju mamu, nadava jej a nepomaha s domdcimi pracami. 0 0,0%
Andrejka si stale nevie zapamitat svoju adresu bydliska aj ked ma u 14 rokov. 55 59,8%
© Sarka sa dohodla s kamaratmi, e sa stretn( na ihrisku o 15:00. Stala tam uz o hadinu skor. 72 78,3%
® Alenka nerada (ita, takze nepozera filmy s titulkami. 1 12%
0%
1551(5978 4]
2(2,2%)
0% 3% 10 % 15 % 20% 25 % 30% 35 % 40 % 45 % 30 % 5% B0 % 65% 70 % 5% a0 % a5 % 90 % 5% 1.

Graf 8 Dotaznikova otazka ¢. 8
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Cielom deviatej otdzky bolo zistit, ¢i respondenti maji prehlad, kde sa ziak
s dyskalkuliou vzdelava alebo aké ma moznosti. Taktiez pri tejto otdzky mali moznost’ zvolit
viacero odpovedi. 61krat zvolili odpoved’ ,,v beznej zakladnej Skole pomocou integracie, 56krat
respondenti uréili odpoved’ ,v S$pecializovanych triedach pre ziakov so Specifickymi
vyvinovymi poruchami ucenia v beznej zékladnej skole* a celkom 19 respondentov si mysli,

ze jednou z moznosti vzdeldvania ziakov s dyskalkuliou je zédkladna skola Specidlna.

9 Aké st podla Vas moznosti vzdelavania Ziakov s dyskalkuliou?

Vither z monosti viac monych, 2odpovedand 92 x nezpdpovedand 0 x

Odpoved Odpovede  Podiel
® v zkladnej Skole Specialnej 19 20,7%
v beinej zikladnej Skole pomacou integracie 61 66, 3%
v $pecializovanych triedach pre Zakov so Specificljmi wyvinowymi poruchami utenia v belnej zakladnej kole 56 60,9%
6]
0% 5% 10% 15% 20 % 25 % I0%  3I5% 0% 45%  50% 55 % 60 % 65% T0O% T5% A0% A5% 90 % 95% 1

Graf 9 Dotaznikova otazka &. 9
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Otazku ¢islo 10 sme rozdelili do dvoch grafickych znazorneni, z dévodu, Ze otazka si
vyzadovala od respondentov sucasne dve odpovede. Prvy graf zobrazuje odpovede na otazku,
ktora z predchadzajucej otazky je podla respondentov najvhodnejsia. Cize, kde by sa mal Ziak
s dyskalkuliou vzdelavat’. Najvacési pocet respondentov odpovedalo ,,v beznej zakladnej skole
pomocou integracie®, &o tvorilo az 54,4%. Dalsiu najpodetnejsiu skupinu tvorilo 25% odpovedi,
ktorou bolo ,,v Specializovanych triedach pre ziakov so $pecifickymi vyvinovymi poruchami
ucenia v beznej zakladnej Skole“. Len 14,1% respondentov odpovedalo ,,neviem*. Najmenej
odpovedi zvolilo len 6,5% respondentov. Odpoved’ predstavovala vzdelavanie v zékladnej

Skole Specialnej.

10. Ktord z moznosti z predchadzajucej otazky je podla Vas pre Ziaka
najvhodnejsia a preco?

= v zakladnej Skole $pecidlnej

= v beZnej zakladnej skole pomocou integracie

= v $pecializovanych triedach pre Ziakov so
Spcifickymi vyvinovymi poruchami ucenia v
beznej zakladnej skole

= neviem

Graf 10 Dotaznikova otidzka &. 10 ¢ast’ 1
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Pokracovanie otazky Cislo 10 pozostava z odovodnenia svojej odpovede napriklad:
,Preco je vhodné vzdelavanie ziaka s dyskalktliou v beznej zdkladnej Skole pomocou
integracie? Co sa tyka prave vzdelavania v beZnej zékladnej $kole pomocou integracie, najviac
opakovanych odpovedi bolo z dovodu lepSej socializdcie Ziaka. Respondenti, ktori zvolili
odpoved’ vzdelavanie v Specializovanych triedach si myslia, Ze ziak ma moznost’ vicsieho
Casového priestoru (17,4%) a taktiez je mu poskytnuty vhodnejsi pristup a metody, uvadza
7,6%. Respondenti, ktori zvolili odpoved’ ,,v Specialnej Skole zakladnej* tvrdia, ze vzdelavanie
im poskytuju skuseni odborni pracovnici, ¢o tvorilo 3,3%. Bohuzial’, najpocetnejSiu skupinu

tvorili respondenti, ktori na otazku neodpovedali.

= socializacia pomocou integracie

® vacsi Casovy priestor na ziaka v
Specializovanej triede

= vhodnejsi pristup a metddy v
Specializovanych triedach

skuseni odborni pracovnici v Specialnej
Skole zakladnej

= neodpovedalo

Graf 11 Dotaznikova otazka &. 10 gast’ 2
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Otazkou ¢islo 11 sme zistovali, ¢i ma verejnost’ predstavu aké Specifika méze mat’ ziak
s dyskalkuliou. NajpocetnejSia skupina tvorila 41,3% a opierala sa 0 odpoved’ ,,zamena ¢islic,
neschopnost’ pracovat’ s ¢iselnymi operaciami®. 19,6% respondentov odpovedalo ,,neviem®.
Nepozornost’ bola jedna z najcastejsich odpovedi, tvorila 13%. 9,8% respondentov odpovedalo
na otazku ,,Casta chybovost™. V odpovediach sa vyskytovala odpoved’ ,,narusena orientacia
Vv Case* a to Vv pripade 6,5%. V pripade 4,3% odpovedali ,,vyuzivanie pomdcok®. Najmenej

odpovedi, ktoré sa vyskytovali boli z oblasti deficitov pamati, tvorili 2,2%.

11. Aké Specifikd méZzeme pozorovat vo vzdeldvani Ziakov s
dyskalkuliou z vdsho pohladu?

= zdmena Cislic, neschopnost pracovat s
Ciselnymi operaciami

= ¢astd chybovost

= nepozornost
vyuZzivanie pomdcok

= deficity pamate

= narusena orientdcia v ¢ase

m neviem

Graf 12 Dotaznikova otidzka &. 11
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Dvanasta otdzka sa zameriavala na spojenie dyskalkilie s koktavostou. Az 46
respondentov zvolilo odpoved’ ,,neviem®, 42 urcilo, ze pre osobu s dyskalkuliou nie je typicka

koktavost’ a 4 si myslia, ze koktavost’ je prejavom dyskalkulie.

12 Je pre osobu s dyskalkuliou typicka koktavost (balbuties)?

Vitber z moznosti, viac moznych, 2odpovedané 92 x nezodpovedané 0 x

Odpoved Odpovede Podiel

® :ino 4 43%

@ nie 42 45,7%
neviem 46 50,0%

P
5 ()

0% 5% 0% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% S50%

55% 60% 65% TO% T75% B80% 85% 90% 95% 1.

Graf 13 Dotaznikova otazka &. 12

Pomocou tejto otazky sme zist'ovali, ¢i verejnost’ vie, ze pre ziaka s dyskalkuliou je
vel'mi dolezitd domaca priprava na vyucovanie. Otazka vyzdvihuje troven tazkosti na zéklade

deficitov, ktoré ziak méze mat’. 91 respondentov urcilo, ze domaca priprava je potrebna a len
jeden odpovedal, Ze nie je dolezita.

13 Je potrebna zvySena domaca priprava Ziaka na vyuCovanie?
Vither z moznosti, 2odpovedang 9.2 x. nezodpovedand 0 x

Odpoved Odpovede Podiel
® dno 91 98,9%
@ nie 1 1,1%

91 (98.9%:)

1 (1,1%)

0% 5% Wk  15% 0% 0% 0% 35 % 0% 45% S0% S5% B0% 6B5% D% 3% 80% &85% 90% 95% 1.

Graf 14 Dotaznikova otazka ¢. 13
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Cielom tejto praktickej otazky je vieobecny prehlad o dyskalkulii. Ci si respondenti
myslia, Ze tazkosti sa neprejavuju nie len v matematickej oblasti, ale aj v inych vyucovacich

predmetov. Vysledkom teda je, ze 80 respondentov zvolilo odpoved’ ,,ano* a 12 Si nemyslia, ze
dyskalkulia negativne zasahuje aj do inych oblasti.

14 Dyskalkulia m6ze negativne zasahovat do vyucovacich predmetov: zemepis,
biologia, fyzika, chémia, dejepis a telesna vychova.

Wber z moZnost!, 2odpovedand 92 x nezodpovedang 0 x

Odpoved Odpovede Podiel
® ano 80 87,0%
@ nie 12 13,0%

S0C(8T;05%)
L2} 08

0% 5% 10 % 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% S0% 55%  60% 65 % 10 % 5% B80% &85% 90% 95% 1.

Graf 15 Dotaznikova otazka &. 14
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Pomocou 15. otazky sme sa snazili zistit, aké pomocky by respondenti ponukli
samotnému ziakovi s dyskalktliou, aby mu ul'ah¢ili pracu na hodinach matematiky alebo pocas
domaécej pripravy. Opédt mali moznost zvolit' viacero odpovedi. 67krat zvolili moznost
,pocitadlo®, 52krat tabul’ku s matematickymi vzorcami, 21krat ur¢ili odpoved’ ,,vSetky* a 6

respondentov by ziakovi pomohli pomocou citaciecho okienka. Ani jeden neurcil moznost’

lupa‘“.

15 Ktoré z ponuknutych pomocok mézu byt pre ziaka prinosné?
Vither z moznosti, viac modnich, aodpovedand 92 x nezodpovedané 0 x

Odpoved Odpovede Podiel
@ Lupa 0 0,0%
@ Poiitadlo 67 72.8%

Citacie okienko 6 6,5%
© Tabulka s matematickymi vzorcami 52 56,5%
® \etky n 22,8%

G772 86

‘§

6 (6,5%)

20227 B}

0% 5% 0% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50% 55 60% 65% 0% 75 B0% A5 00%  05% 1.

Graf 16 Dotaznikova otazka ¢&. 15



Otazkou s ¢islom 16 sme chceli zistit', ¢i respondenti nad odpoved’ou dokazu uvazovat
a aké deficity sa u ziaka s dyskalktliou mézu vyskytovat’. Ktord z oblasti podl'a nich najviac
ovplyviiuje poruchu ucenia. Otazka mala moznost’ viacerych odpovedi. Najviac respondentov
ur¢ilo odpoved ,,zrakové vnimanie, bolo ich presne 41. 29krat sa objavila moznost’ ,,vo
vSetkych®, odpoved’ ,,sluchové vnimanie* ur¢ilo 23 respondentov, 19krat bola zvolend moznost’

,porucha motorickych funkcii* a najmenej ¢asta odpoved’ bola ,,ani v jednej*. T zvolilo 13
respondentov.

16 V ktorych nasledujucich oblastiach méze mat ziak deficity?

Wiber z madnost, viac modnych, 2odpovedané 92 x nezodpovedand 0 x

Odpoved

Odpovede Podiel

@ zakové vnimanie (zrakova percepcia) 41 44 6%
@ sluchové vnimanie (sluchova percepcia) 13 25,0%
porucha motorickych funkeii 19 20,7%

@ anivjednej 13 14,1%
@ vovietkjch 29 31,5%

a1 (a4, 6%)
A

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% S50% S55%  60% 65% T0%  Y5%  80% &85% 90%  95% 1.

Graf 17 Dotaznikova otazka &. 16
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Ciel'om 17. otazky bolo zistit,, ¢i si verejnost’ mysli, ze ziak s dyskalkuliou musi mat’
Vv beznej zékladnej Skole prideleného asistenta pedagdga. Otazkou sme chceli oboznamit
respondentov 0 moznosti a 0 samotnom pojme ,asistent pedagdga™. S53krat bola urCena
odpoved’ ,,mo6zZe/nemusi®, 23 respondentov si mysli, ze ziak s dyskalktliou nemusi mat

prideleného asistenta pedagoga a 16 zvolilo moznost’ ,,ano®, ¢ize musi.

17 Musi mat ziak s dyskalkuliou v beznej zakladnej Skole prideleneho asistenta
pedagoga?

Wiber zmonosti, zodpovedang 92 x, nezodpovedand 0 x

Odpoved

Odpovede Podiel
® dno 16 17.4%
nie 3 25,0%
méae/nemusi 53 57,6%
2302550
FENE A
% 3 10 % 15% i - 30% 15 40 % % Ll 55 B0 B3 o 3 B a0 % a5 L =] 1.

Graf 18 Dotaznikova otazka &. 17

V tejto otazke sme zist'ovali v§eobecny prehl’ad a taktiez sme chceli verejnost’ zozndmit’
S pojmom ,,vypracovany individudlny vzdelavaci plan“. 60 respondentov zvolilo moZnost’
,,moOze/nemusi®, 27 krat bola potvrdena odpoved’ ,,ano* a najmenej, to je 5 respondentov si

mysli, ze ziak s dyskalkitiliou sa nemusi vzdelavat’ podla individualneho vzdelavacieho planu.

18 Musi sa Ziak s dyskalkuliou vzdelavat pod(a individualneho vzdelavacieho planu?

Vither zmoznosti, zodpovedané 92 x, nezodpovedané 0 x

Odpoved Odpovede Podiel
® ano 7 19,3%
nie 5 5,4%
moze/nemusi 60 65,2%
5(5,4%)
6016572}
5 1 1 20 5 30 % 35% 40 4 5 60 % 65 % 0 oi 95% 1

Graf 19 Dotaznikova otazka ¢&. 18
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5. Statistické vyhodnotenie

Statistické spracovanie vysledkov bolo vykonané v programe R ver. 4. 0. 3 (R CORE TEAM
2020) s nadstavbovym programom RStudio, pri¢om Statisticka vyznamnost’ bola u vsetkych
testov overovana na hladine a = 0.05.

Prvym krokom pred Statistickou analyzou udajov bolo overenie normalneho rozdelenia
zéavislej premennej (dosiahnutého skore). Tento krok sme realizovali pomocou vizualneho
posudenia cez histogram (Graf 20) ako aj pomocou Shapiro-Wilkovho testu. Ten potvrdil
normalne rozdelenie udajov (p = 0.07). Homogenitu rozptylov medzi sledovanymi kategoriami
sme posudzovali na zaklade Leveneho testu pomocou funkcie z balicka car (Fox, Weisberg
2019). Ta bola potvrdena vo vsetkych pripadoch (Tabul'ka 1).

Tabul'ka 1 Overenie homogenity rozptylov na zaklade Leveneho testu

kategoricka Df (pocet stupiiov | F-hodnota p-hodnota
premenna vol’nosti)

pohlavie 1 0.019 0.89 NS
vekové kategorie 3 0.401 0.75 NS
pojem dyskalkulia 2 1.513 0.23 NS

NS = Statisticky nepreukazny vysledok

Z tohto dovodu sme pri vyhodnoteni mohli pouzit’ parametrické Statistické metody.
V pripade rozdielu medzi pohlaviami bol pouzity dvojvyberovy t-test a v pripade porovnania
vekovych kategérii ako aj jednotlivych charakteristikdch dyskalkulie sme pouzili
jednofaktorova analyzu rozptylu (ANOVA). Vizualizacie vysledkov jednotlivych analyz sme
uskutoc¢nili pomocou balicka ggplot2 (Wickham 2016).
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Graf 20 Overenie normalneho rozdelenia dosiahnutého skore na zaklade histogramu

Pri porovnani v rdmci pohlavia sme na zéklade t-testu nezistili Statisticky vyznamny rozdiel

(t=-1.02; Df = 17.094; p = 0.32). Grafické vyjadrenie rozdielu je znazornené na obrazku 5.

63 1 R

62

61+

skore
>

60 1

591

581

zena muz

Obrazok 5 Rozdiel v ramci dosiahnutého skore medzi pohlaviami (priemer + 95 %-ny interval
spolahlivosti)
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V pripade porovnanie medzi vekovymi kategdériami sme pomocou analyzy rozptylu
nezaznamenali Statisticky vyznamny rozdiel (Df = 3; F = 0.077; p = 0.97). Vizualny pohl'ad na

jednotlivé rozdiely poskytuje obrazok 6.

65.01

skore
()]
[y%]
()]

60.01

nad 51 rokov 36 az 50 rokov 20 a2 35 rokov menej ako 19 rokov

Obrazok 6 Rozdiel v ramci vekovych kategorii (priemer + 95 %-ny interval spolahlivosti)
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Rovnako tak sa nepotvrdil Statisticky vyznamny rozdiel ani v porovnani medzi
charakteristikami dyskalkulie (Df = 2; F = 1.249; p = 0.29). Grafické znazornenie poskytuje
obrazok 4.

701

skore

60 1

matematické schopnosti komunika&né schopnosti &itanie

Obrazok 7 Rozdiel v ramci vyznamu dyskalkulie (priemer + 95 %-ny interval spol'ahlivosti)
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6. Diskusia

Dyskalkulia patri medzi najcastejSie vyskytujice sa poruchy ucenia. Ma vel'mi vel'a
priznakov a pri¢in. Vyrazne ovplyviiuje bezné zivoty nielen deti a ziakov, ale aj dospelych osob.
Najmi u Ziakov sa poruchy udenia vyrazne odrazaju v $kolskom prospechu. Zackova
a Jucovicova (2008) uvadzaju, ze najvacSim problémom neuspechu ziakov v Skolskom
prostredi je nedostatok informacii a neodbornost’ pedagdégov voci Specifickym porucham
ucenia. AvSak, myslime si, ze povedomie 0 poruchach uc¢enia je vel'mi dolezité aj pre Siroki
verejnost’.

V réamci kladenia otdzok sme sa zamerali na zakladné informacie. Zistovali sme
informovanost’ 0 samotnom pojme dyskalkulia. Na zéklade vysledkov, mézeme povedat’, ze
véacésina respondentov (79) odpovedalo na otazku spravne. Autori (Kos¢, 1973, Novak, 2004)
charakterizuju dyskalkuliu ako poruchu matematickych schopnosti.

Zistovali sme taktieZ odpovede na otdzku, na koho by sa l'udia obrétili v pripade
podozrenia na dyskalkuliu. Vysledkom Setrenia bolo, Ze najviac respondentov by sa obratilo na
Skolského Specidlneho pedagdga. Povazujeme to za vel'mi pozitivny vysledok, ked’ze dieta
navstevuje napriklad zakladnu Skolu a je najcastejSie v kontakte so Skolskym Specidlnym
pedagégom. Taktiez rodi¢ia maju najjednoduchsi pristup k tomuto pedagogickému
pracovnikovi.

Dalej sme sa zamerali na celkovy nazor verejnosti, &i dyskalktilia moze ovplyvnit Zivot
dospelej osoby. Ako uvadza Smits (2011) tazkosti, ktoré stvisia s dyskalkuliou pretrvavaju po
zakladnej a strednej Skole aZ do dospelosti. Nemali by byt’ podceniované, pretoze matematické
zruénosti su potrebné pre kazdodenny zZivot. Vysledkom odpovedi bolo, ze vicSina
respondentov si mysli, Ze porucha u¢enia zasahuje do bezného zivota dospelej osoby.

Obsahom Setrenia boli aj otazky praktické, v ktorych sme uvadzali konkrétne priklady
alebo situécie, kde sa mohli, ale aj nemuseli nachadzat’ prejavy dyskalkulie. Zistovali sme
realnejsi pohl'ad respondentov na dyskalkualiu u dospelych a nasledne u deti. 77 respondentov
zvolilo odpoved’, ktora sme povazovali za logicka. Len 4 opytani zvolili odpoved’, ktoru
nepovazujeme za priznak dyskalkulie. Odpoved’ obsahovala neudrzanie zrakového kontaktu,
agresivne spravanie a neodpovedanie na otazky ostatnym. Casopis Slovensky pacient (2010-
2020) charakterizuje hlavné prejavy dyskalkulie v dospelosti, medzi ktoré patria nedostato¢né
organizané schopnosti, nerozvinuté kritické myslenie a problém so zvladanim casovo

naroc¢nych uloh.
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U deti sme sa taktiez zamerali na situdcie, ktoré mozu prezivat mimo Skolského
prostredia. Najvacsi pocet respondentov uréilo, ze z hlavnych prejavov je nedostato¢na ¢asova
orientacia a poruchy pamiti. Odpovede mdzeme povazovat za spravne, kedze Zelinkova
(2015) tvrdi, Ze prejavy, ktoré su kognitivne, mozeme rozdelit na nedostato¢nll integraciu
psychickych funkcii, pomalé vykonavanie kognitivnych operacii, deficity zrakovej percepcie
a priestorovej orientdcie (orientdcia V case), deficity sluchovej percepcie, nedostato¢na
automatizacia, poruchy pamati, koncentracia pozornosti a motorika a grafomotorika.

Dalej sme zistovali aké st podla respondentov moznosti vzdelavania Ziakov
s dyskalkuliou. Na zaklade vysledkov sme zistili, ze vzdelavanie pomocou integracie v beznej
zékladnej Skole je pre Siroku verejnost’ najcastejSia moznost, ¢o sme si potvrdili aj
Vv nasledovnej otazke. Viac ako polovica si totiz mysli, ze je to aj najvhodnej$i sposob
vzdelavania ziakov s poruchami matematickych schopnosti. Pytali sme sa na presny dévod
tohto tvrdenia. V zavere vyslo, Ze pre respondentov je vel'mi dblezita socializacia, ktora ziak
najlepsie nadobudne pocas vzdeldvania v beznej zakladnej Skole pomocou integracie. TO
potvrdzuje aj Skolska Specidlna pedagogicka Marcela Skoc¢ikova v rozhovore pre dennik SME
(2008), ktora hovori, Ze integracia obohacuje nie len integrovanych ziakov, ale aj intaktnych.
Ziaci, ktori st integrovani sa I'ahsie adaptuju a intaktni sa stavaju ohl'aduplnejsi, tolerantne;jsi
a spravaju sa k sebe rovnocenne. Integrovanému dietatu ubuda nervozita a stres a vd’aka
r6znym faktorom sa da predchédzat’ neziadicim deforméciam osobnosti.

Dalej sme zistovali aké $pecifika moZzeme pozorovat’ u Ziaka s dyskalkuliou v ramci
vzdelavania. Zamena Cislic a neschopnost’ pracovat’ s ¢iselnymi operaciami bola najcastejSia
odpoved'. Tieto Specifika charakterizuje Novak (2010) ako operacionélne. Pytali sme sa, ¢i je
pre osobu s dyskalkuliou typicka koktavost. Odpoved’ami sme boli prekvapeni, ked’ze az 46
respondentov oznacilo, Ze na otazku nevedia odpovedat’. Nikde teda nie je zaznamenané, Ze
koktavost’ je typicka pre osoby s dyskalkuliou.

Dalgia otazka sa opierala 0 zvysent domacu pripravu Ziaka na vyu¢ovanie. Michalakova
(2017) uvadza, Ze zvySena domaca priprava je prinosna ale za podmienok pravidelnosti,
kl'udného prostredia, striedavych ¢innosti na udrZanie pozornosti a vyhybanim sa nespravnym
stereotypom. Vicsina respondentov taktiezZ uznala, Ze domdca priprava je dolezita pre ziaka
s dyskalkuliou.

Dyskalkulia méze zasahovat aj do inych vyucovacich predmetov. Na zdklade
pracovania s ¢islami, priestorovou orientaciou, orientaciou v ¢ase a inymi schopnostami, ktoré

bezne vyuzivame v mnohych vyucovacich predmetoch, mézeme netspech spdsobeny deficitmi
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pozorovat’ napriklad aj v dejepise. Az 80 respondentov uznalo, ze Ziak s dyskalktliou moze
mat’ tazkosti nie len v matematike ale aj inych oblastiach.

Pytali sme sa, akymi pomdcky by sme mohli pomoct’ ziakovi s dyskalkuliou na
vyucovani. Najviac odpovedi obsahovalo pocitadlo a tabul'ka s matematickymi vzorcami, o je
spravne. Statna $kolska in§pekcia (2012) uvadza, ze medzi zakladné pomdcky, ktoré moze Ziak
s dyskalkuliou vyuzivat' patri kalkulacka, tabulka s matematickymi vzorcami, casova os,
tabul’ka malej a vel'kej ndsobilky, pocitadlo a nazorné pomocky.

Ako sme uz vysSie spominali kognitivne deficity od Zelinkovej (2015), v d’alSej otazke
sme chceli vediet’ prevladanie konkrétnych deficitov podla Sirokej verejnosti. NajcCastejSie
vyskytujuca odpoved’ bola zrakové percepcia. Napriek tomu, Ze respondenti mohli oznacit’
vsetky deficity, tak spravilo len 29.

Na zaver sme sa zamerali na asistenta pedagdga, ktory moze ale nemusi byt’ stcast'ou
vzdeldvania Ziaka so Specifickymi poruchami ucenia. To sa taktiez tyka aj vypracovania
individualneho vzdelavacieho planu. Nie je povinny ale urcite je pre ziakov prinosny. Vsetko
zalezi od personalneho zabezpecenia $kol. Respondenti na obidve otazky odpovedali spravne.

Prakticki ¢ast’ diplomovej priace sme spracovali pomocou dotaznika a nasledne
vykonali jednotlivé grafické znazornenia na kazda otazku, popisné Statistiky v ramci pohlavia,
veku a charakteristiky dyskalkulie a nakoniec sme vykonali Statistické vyhodnotenie. Otazky
sme zvolili nie len uzavreté ale aj otvorené. Na zaklade vysledkov sme nezistili rozdiel
v odpovediach medzi Zenami a muzmi a tak isto vo vekovych kategoridch a otazke zameranej
na charakteristiku dyskalktlie. Zaznamenali sme odpovede na vSetky polozené otazky.
MozZeme povedat, Ze spravnych odpovedi bolo viac, ako tych nepravnych. Vyslo nam teda, Ze
Siroké verejnost’ ma povedomie o dyskalkulii, jej Specifikach a zédsahoch do Zivota dospelych

0sOb a ziakov.

6.1 Odporucanie pre prax

V ramci tejto kapitoly si pribliZime vhodné stratégie vzdelavania Ziakov s dyskalkuliou
zo strany pedagogov a rodicov.

Pedagogickym pracovnikom teda odporucame:

o tolerovat’ deficity Ziaka, ktoré st spdsobené poruchou ucenia,
o usmeriovat a podporovat’ sposoby sebarealizacie,

o povzbudzovat’ ziaka, pozitivne hodnotit’ aj za malé pokroky,
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O

rozvijat’ schopnosti, ktoré u ziaka nie si dostatocne vyvinutg,

podporovat’ ustnu komunikaciu,

doverovat’ a nevytvarat’ rozdiely medzi ostatnymi ziakmi,

viest’ ziaka k primeranému sebahodnoteniu,

podporovat’ samostatnost’,

zvySovat ziakovu sebadoveru pomocou pozitivneho pristupu,

klast’ primerané poziadavky,

neoslobodzovat Ziaka od ¢innosti, ktoré moze zvladnut’ s pomocou pedagoga,
opakovat’ ucivo alebo konkrétne priklady,

poskytovat’ ¢as navyse, €o sa tyka pisomného prejavu

Pomoc ziakovi mdézeme poskytnit aj tym, Zze ho nau¢ime pracovat s pomdckami

(matematické tabulky, kalkulatory a podobne), a taktiez mu umoznime vyuZivat rézne

korek¢éné pomocky. Je dolezité, aby sme pracovné postupy rozdelili na jednotlivé kroky a aby

sme viedli ziaka k porozumeniu logického rieSenia uloh alebo cviceni, a vytvorili primerany

systém rieSeni konkrétnych druhov uloh a cvi¢eni, ktory mo6zeme pravidelne opakovat’.

Zo strany rodi¢ov odporacame:

o

akceptovat’ chyby, ktoré vznikli z ddvodu zamen znamienok plus, minus, krat,
delene,

akceptovat’ chyby, ktoré vznikli z dovodu nespravneho odpisania Cisel
z predlohy,

volit’ jednoduché ¢isla na nacvik matematickych operacii, aby sa Ziak mohol
sustredit’ na spravnost’ postupu,

pri nacviku delenia alebo nasobenia vyuZivame ¢isla len od 1 do 4 (napriklad
124: 2), pokial si ziak neosvoji prislusny postup,

vyuzivat’ matematicka tabulku

akceptovat’ vyuzivanie kalkulacky pri préci s viaccifernymi ¢islami

overovat’ slovné tlohy za pomoci manipulacie s predmetmi,

tolerovat’ netradi¢né sposoby pocitania,

stcastou domacej pripravy by mali byt podobné priklady, ktoré budu obsahom
skuSania v Skole,

akceptovat pocitanie na prstoch a spomalené pracovné tempo
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6.2 Limity vyskumu

Nedostato¢na motivacia respondentov je jeden z limitov, ktory je pre vyskumné Setrenie
vel'mi dolezity. Mozeme povedat’, Ze vyrazne ovplyviiuje zber odpovedi, ktory si vyzaduje
vel’ku ochotu spoluprace. Na motivaciu méze nadvizovat doveryhodnost’ tdajov, ktora nemusi
byt stopercentna. Je priam nemozné nejakym spdsobom overit, ¢i respondent odpovedal na
otazky pravdivo. Niekedy v snahe odpovedat’ na vSetky otdzky spravne, si méze respondent
pomdct’ dostupnymi zdrojmi a to ovplyviiuje vysledky vyskumného Setrenia. Taktiez mézeme
hovorit’ o limite kedy my, ako tvorcovia vyskumu, by sme pri vyhodnocovani otazok zistili, Ze
sme mohli spravit’ nieco inak, napriklad doplnili otdzky alebo prave naopak, zistili by sme, Ze
niektoré otazky s navySe. Otazky sme sa snazili klast’ priamo a zrozumitel'ne, no napriek tomu
nastal problém, kedy si jedna otdzka vyzadovala dve odpovede. Respondenti uviedli va¢sinou
len jednu z nich. Vysledky vyskumu mohli byt ovplyvnené tym, Ze zber dat bol uskutocneny
pomocou socialnej siete Facebook. Dotaznik bol stcastou aj mdjho sukromného profilu,
sucast’'ou ktorého su aj Studenti Specidlnej pedagogiky. Tym, ze bol dotaznik uréeny pre Siroku

verejnost’, je mozné, ze toto je jedna z moznosti, ktora ovplyvnila naSe vysledky.
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ZAVER

Predmetom a cielom diplomovej prace bolo priblizenie problematiky diagnostiky
a reedukécie dyskalkulie. V ramci vyskumného Setrenia sme pomocou kvantitativnej metody
zistovali vSeobecné povedomie o dyskalkulii ako Specifickej vyvinovej poruche ucenia.
Diplomova praca bola teda rozdelené na dve Casti- praktick a teoretick Cast’.

Teoreticka Cast’ sa sklada z troch kapitol. Prva kapitola sa zameriava samotnym pojmom
,»dyskalkulia®, ktord je nasledne zaradena do klasifik4cii. Opisané st rdzne priciny vzniku
dyskalkulie a jej vplyvy na bezny Zivot dospelého jedinca. Druha kapitola popisuje konkrétne
klinické diagnostické metody. V kapitole st charakterizované tri diagnostické nastroje, ktoré sa
Castokrat vyuzivaji na diagnostikovanie dyskalktlie. Charakterizovany je taktiez cely
diagnosticky proces a zasady prace so ziakom s dyskalkuliou. Poslednd kapitola je zamerana
na reedukaciu ako pojem a na konkrétne kroky, ktorymi dosiahneme tspe$nt reedukaciu
dyskalkulie.

V praktickej ¢asti, ktora sme vykonavali pomocou dotaznika, sme vysledky spracovali
pomocou histogramu, Shapiro-Wilkovho testu, Levencho testu, jednofaktorovej analyzy
rozptylu a dvojvyberového t-testu. Zakladnymi informaciami pre Statistické Setrenie boli pre
nas pohlavie, vek respondentov a hlavna vyznamovost’ dyskalkulie. Otazky boli uzavreté aj
otvorené. Skumali sme teda vSeobecny prehl'ad 0 dyskalkulii u 0s6b vo vsetkych vekovych
kategoriach. Na zaklade vysledkov sme zistili, ze pohlavie a vek nemalo vyrazny vplyv na
odpovede. Napriek tomu, ze dyskalkulia je vSeobecne ojedinela $pecificka porucha ucenia,
védcsina respondentov odpovedalo na otazky spravne. V otvorenych otazkach sa nachadzali
jasn¢é a zretelné odpovede. Na otazky, kde sme poukédzali na bezné Cinnosti v Zivote,
respondenti volili odpoved’, ktorda im prisla logicky spravna. Najvacsi problém sme
zaznamenali v otazke, ktora sa viazala na koktavost’ ako sucast’ dyskalkutlie. M6Zeme povedat’,

ze §iroké verejnost’ ma vSeobecny prehl'ad o dyskalkulii ako Specifickej poruche ucenia.
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PRILOHY

Priloha 1 Dotaznik

DYSKALKULIA

1. Pohlavie
o muz

O Zena

2. Vek
o 19 rokov a menej
o 20-35 rokov
o 36-50 rokov

o 51 rokov a viac

3. Myslite si, ze dyskalkulia je:

o porucha matematickych schopnosti
o porucha komunikaénych schopnosti

o porucha ¢itania
4. Kde ste sa dozvedeli 0 dyskalkulii (poruche matematickych schopnosti)?

o doma

o V skole/v praci
o TVlinternet

o knihy/Casopisy

o nikdy som sa s fiou nestretol
5. Na koho by ste sa obratili v pripade podozrenia na dyskalkuliu?

o Skolsky Specidlny pedagog
o S$pecialny pedagog
o psycholog

o lekéar



6. Mo6ze dyskalkulia ovplyvnit’ Zivot dospelej osoby?

o ano

o nie
7. Ktoré z tychto situacii mézu byt podl'a Vas zapric¢inené dyskalkuliou?

o Pani Natalia sa rozhodla, Ze upecie kola¢. No namiesto 0,5 litra mlieka pridala 1,5 litra
mlieka a namiesto 1 lyzice cukru pridala 7 lyzic cukru.

o Jakub pri komunikécii nenadvédzuje o¢ny kontakt, neodpoveda na otazky a k svojim
rovesnikom sa sprava agresivne.

o Dominika chodila pravidelne na navstevu k svojej kamaratke, ktora byvala na Siestom
poschodi. Nepamaitala si to, tak sa vzdy doviezla na deviate poschodie, kde na dvere
klopala cudziemu ¢loveku.

o Pén Filip uz vystriedal Styri r6zne povolania. Pravidelne do prace meSkal a taktiez

neplnil naas svoje pracovné povinnosti.

8. Dyskalkulia ovplyviiuje taktiez bezny zivot deti. Vyberte moznosti, v ktorych podl'a Vas

moze ist’ o dyskalkuliu.

o Janka navstevuje 3. ro¢nik zakladnej Skoly a stile si nevie zaviazat' Snurky na
topankach.

o Ninka nere$pektuje svoju mamu, nadava jej a nepomaha s domacimi pracami.

o Andrejka si stale nevie zapamétat’ svoju adresu bydliska aj ked’ ma uz 14 rokov.

o Sarka sa dohodla s kamaratmi, e sa stretnt na ihrisku o 15:00. Stala tam uZ o hodinu
skor.

o Alenka nerada ¢ita, takze nepozera filmy s titulkami.
9. Aké st podl'a Vas moznosti vzdelavania ziakov s dyskalkuliou?

o V zakladnej skole Specialnej
o V beznej zékladnej Skole pomocou integracie
o V §pecializovanych triedach pre Ziakov so Specifickymi vyvinovymi poruchami ucenia

V beznej zékladnej Skole



10. Ktora z moznosti z predchadzajucej otazky je podl'a Vas pre ziaka najvhodnejsia a preco?

11. Aké Specifika mézeme pozorovat’ vo vzdeldvani ziakov s dyskalkuliou z Vasho pohl'adu?

12. Je pre osobu s dyskalkuliou typicka koktavost’ (balbuties)?

o ano
o nie
o heviem

13. Je potrebné zvySena doméca priprava Ziaka na vyucovanie?

o ano

o nie

14. Dyskalkalia m6ze negativne zasahovat' do vyu€ovacich predmetov: zemepis, biologia,

fyzika, chémia, dejepis a telesa vychova.

o ano

o nie
15. Ktoré z pontiknutych pomdcok mézu byt pre Ziaka prinosné?

o lupa

o pocitadlo

o Citacie okienko

o tabulka s matematickymi vzorcami

o vsetky



16. V ktorych nasledujucich oblastiach méze mat’ Ziak deficity?

o zrakové vnimanie (zrakova percepcia)

o sluchové vnimanie (sluchova percepcia)
o porucha motorickych funkcii

o aniv jednej

o vo vSetkych
17. Musi mat’ ziak s dyskalkuliou v beznej zakladnej Skole prideleného asistenta pedagoga?

o ano
o nie

o moze/nemusi
18. Musi sa ziak s dyskalktliou vzdelavat’ podla individualneho vzdelavacieho planu?

o ano
o nie

o modze/nemusi



Priloha 2 Popisné statistiky

Popisna Statistika dosiahnutého skore pre kategoriu muzi

priemer
Standardna chyba
median

modus
Standardna odchylka
rozptyl

Spicatost’
Sikmost’

rozsah

minimum
maximum

spolu (suma)

pocet

60.46154
1.233171
59

64
4.44626
19.76923
-1.36067
0.141453
13

54

67

786

13

Popisna Statistika dosiahnutého skore pre kategoriu zeny

priemer
Standardna chyba
median

modus
Standardna odchylka
rozptyl

Spicatost’
Sikmost’

rozsah

minimum
maximum

spolu (suma)

pocet

61.83544
0.547465
62

62
4.865974
23.6777
0.009721
0.341021
24

53

77

4885

79




Popisna Statistika dosiahnutého skore pre kategoriu respondentov vo veku mladsich ako 19

rokov

priemer 62.33333
Standardna chyba 1.605546
median 62.5
modus 58
Standardna odchylka 3.932768
rozptyl 15.46667
Spicatost’ -2.23785
Sikmost’ -0.04713
rozsah 9
minimum 58
maximum 67

spolu (suma) 374
pocet 6

Popisna Statistika dosiahnutého skore pre kategoriu respondentov vo veku 20 az 35 rokov

priemer 61.62
Standardna chyba 0.690986
median 62
modus 62
Standardna odchylka 4.886007
rozptyl 23.87306
Spicatost’ 0.928653
Sikmost’ 0.535325
rozsah 24
minimum 53
maximum 77

spolu (suma) 3081

pocet 50




Popisna Statistika dosiahnutého skore pre kategoriu respondentov vo veku 36 az 50 rokov

priemer 61.375
Standardna chyba 0.983215
median 61
modus 64
Standardna odchylka 4.816751
rozptyl 23.20109
Spicatost’ -1.07234
Sikmost’ 0.275623
rozsah 16
minimum 54
maximum 70

spolu (suma) 1473
pocet 24

Popisna Statistika dosiahnutého skore pre kategoriu respondentov vo veku nad 50 rokov

priemer 61.91667
Standardna chyba 1.55436
median 63
modus 65
Standardna odchylka 5.384461
rozptyl 28.99242
Spicatost’ -1.60679
Sikmost’ -0.12108
rozsah 14
minimum 55
maximum 69

spolu (suma) 743

pocet 12




Popisna Statistika dosiahnutého skore pre kategoriu respondentov, ktori zvolili odpoved’, ze

dyskalkulia je porucha ¢itania

priemer 65

Standardna chyba 1

median 65
modus NA
Standardna odchylka 1.414214
rozptyl 2
Spicatost’ NA
Sikmost’ NA
rozsah 2
minimum 64
maximum 66

spolu (suma) 130
pocet 2

Popisnd Statistika dosiahnutého skore pre kategoériu respondentov, ktori zvolili odpoved’, Ze

dyskalkulia je porucha komunika¢nych schopnosti

priemer 59.90909
Standardna chyba 1.179018
median 60
modus 55
Standardna odchylka 3.910359
rozptyl 15.29091
Spicatost’ -0.63916
Sikmost’ 0.38983
rozsah 12
minimum 55
maximum 67

spolu (suma) 659

pocet 11




Popisna Statistika dosiahnutého skore pre kategoriu respondentov, ktori zvolili odpoved’, ze

dyskalkulia je porucha matematickych schopnosti

priemer 61.79747
Standardna chyba 0.554226
median 62
modus 62
Standardna odchylka 4.926068
rozptyl 24.26615
Spicatost’ -0.07324
Sikmost’ 0.330848
rozsah 24
minimum 53
maximum 77

spolu (suma) 4882

pocet 79
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